Leitura

N© 86 Ano 2025

Artigo | Article

Cristiane Fuzer
Professora Titular da UFSM.
Doutora em Letras pela
UFSM, Pés-Doutora em
Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem pela
PUCSP. Grupo de pesquisa
Sistémica, Ambientes e
Linguagens (SAL).
Coordenadora do Programa
de Extensdo Atelié de
Textos. Orcid
https://orcid.org/0000-0001-
9499-6838. E-mail
cristiane.fuzer@ufsm.br

Guilherme Barbat Barros
Mestre em Letras — Estudos
Linguisticos pela UFSM.
Participante do Programa de
Extensdo Atelié de Textos
desde 2018. Orcid
https://orcid.org/0000-0003-
1544-4707. E-mail
guilherme.barbat@ufsm.br

Submetido em: 25/05/2025
Aceito em: 21/08/2025
Publicado: 10/12/2025

e-Location. 19693

Doi: 10.28998/2317-
9945.202586.256-279

ISSN: 2317-9945 (On-line)
ISSN: 0103-6858 (Impressa)

Procedimentos do Atelié de Textos para a
Construcao conjunta nos anos finais do
ensino fundamental

Procedures of Atelié de Textos for Joint Construction
in Middle School

Cristiane Fuzer
Universidade Federal de Santa Maria.

Guilherme Barbat Barros
Universidade Federal de Santa Maria.

Resumo

O objetivo deste trabalho é apresentar procedimentos para
conduzir atividades de Construcao conjunta com base em um
género foco, como estratégia de efetivagdo da producao
textual colaborativa, a partir de praticas de ensino e
aprendizagem com alunos dos anos finais do ensino
fundamental, no ambito do Programa de Extensao Atelié de
Textos. Para isso, o trabalho tem como referencial tedrico-
metodoldgico a Linguistica Sistémico-Funcional, que
fundamenta a Pedagogia com base em Géneros da Escola de
Sydney (Martin; Rose, 2012), desenvolvida originalmente
para o ensino presencial. Os procedimentos propostos —
elaborados, dinamizados e aprimorados ao longo de varias
edicoes do Atelié de Textos em diferentes contextos
escolares, no Rio Grande do Sul, desde 2011 — sao descritos
e exemplificados com dados de uma experiéncia de escrita e
reescrita de texto do género observagdao comentada, por meio
da dinamizacao do Ciclo de Ensino e Aprendizagem (CEA),
com uma turma mista de estudantes do 7° ao 9° ano do
ensino fundamental, em ambiente virtual. Os procedimentos
empregados foram sistematizados num fluxograma, com
potencial para replicagao, com ou sem adaptagdes, em outros
contextos de ensino, indicando a viabilidade do uso da
estratégia de Construcao conjunta do CEA para a produgao
textual colaborativa na modalidade tanto presencial, como ja
vinha sendo praticada, quanto virtual, como mostrado neste
trabalho.
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Abstract

The objective of this paper is to present procedures for carrying out Joint Construction
activities based on a focal genre, as an accomplishment strategy of collaborative text
production, from practices with students from middle school, in the context of the
outreach program Atelié de Textos. In order to do so, it has as theoretical and
methodological framework Systemic Functional Linguistics, which underlies Sydney
School’s Genre-Based Pedagogy (Martin; Rose, 2012), originally developed for face-
to-face teaching. The proposed procedures — developed, implemented and improved
throughout several editions of Atelié de Textos in different school contexts, in Rio
Grande do Sul, since 2011 — are described and exemplified with data from an
experience of writing and rewriting a text of the commented observation genre, in
which the Teaching and Learning Cycle (TLC) was implemented, with a mixed class of
students from the 7th and 9th years of middle school, in a virtual environment. The
employed procedures were systematized in a flowchart, with potential for replication,
with or without adaptations, in other teaching contexts, which indicates the suitability
of the use of the TLC Joint Construction strategy for collaborative text production in
both face-to-face, as it has been practiced, and virtual modalities, as demonstrated in
this work.

Keywords: collaborative text production;, Genre-based Pedagogy, Teaching and
Learning Cycle; Systemic Functional Linguistics; Commented observation

INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) define, por meio de
habilidades e competéncias, as aprendizagens essenciais para os alunos da Educacao
Basica no Brasil. Para os anos finais do ensino fundamental, no componente Lingua
Portuguesa, a construgao colaborativa esta prevista em duas habilidades: na
EF89LP35, com foco no uso de ferramentas tecnoldgicas adequadas a interagdo, e na
EF69LP07, com foco na contribuicao dos colegas no momento de “corrigir e aprimorar
as producdes realizadas” (Brasil, 2018, p. 143).

De acordo com Ruiz et al. (2024), a partir de 2020, motivados pelo
distanciamento social decorrente da pandemia de Covid-19, cada vez mais professores
passaram a dinamizar praticas de escrita colaborativa em suas aulas. Os autores, apds
mapearem os trabalhos publicados entre 2019 e 2023, destacam o foco das praticas

relatadas também sobre a prdpria construcdo dos textos, e ndo somente nos recursos
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tecnoldgicos ou na revisao dos textos por pares, como previsto pela BNCC. A escrita
entre pares, como argumenta Barbeiro (2022, p. 10), apresenta potencialidades, mas
a participacao do professor na escrita colaborativa é fundamental para alcancar maior
“grau de intencionalidade e orientacao para a construcdao do texto segundo as
caracteristicas do género textual e alargamento dos recursos linguisticos”.

Diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas para o ensino e aprendizagem,
como a Pedagogia com base em Géneros (doravante PG) da Escola de Sydney (Rose;
Martin, 2012), ja sinalizavam a construcao colaborativa como um processo importante
para o0 ensino de leitura e escrita em diferentes componentes curriculares. Nessa
perspectiva, a producdo textual colaborativa se efetiva por meio de uma estratégia
denominada Construcao conjunta, a qual integra o Ciclo de Ensino e Aprendizagem
(doravante CEA), um conjunto de ferramentas que podem ser usadas nos programas
curriculares, quando as tarefas de aprendizagem envolvem leitura ou escrita (Rose;
Martin, 2012).

No Brasil, o impacto da PG, com as adaptacOes necessarias ao nosso contexto
educacional, tem crescido desde 2015, conforme apontam Rottava, Santos e Troian
(2021). A titulo de complementacdo e atualizagdo do panorama apresentado pelas
autoras, destacamos trabalhos com a dinamizacao de atividades do CEA no contexto
da educacdo basica, com foco nos géneros biografia (Fuzer; Cecchin, 2021; Cecchin,
2021), episdédio (Gerhardt, 2022), narrativa (Della Mea, 2021; Sousa Silva, 2023),
relato de leitura (Oliveira, 2022). Também ha trabalhos sobre a implementacdo do CEA
para o ensino de espanhol no contexto do ensino tecnoldgico (Almeida, 2021) e para
a formagao de professores de lingua inglesa (Santorum e Vian Jr., 2024).

No ambito dos materiais didaticos, Cardoso, Ramos e Batista (2021), ao
analisarem uma proposta de leitura e escrita em um material didatico de Lingua
Portuguesa, observaram potencialidades para a dinamizacao de atividades de
Desconstrugao e Construgdo individual, mas constataram uma lacuna quanto a
Construcao conjunta, estratégia do CEA que ainda representa um desafio para os
professores.

Em vista dessa lacuna, por meio de agdes de um programa de extensao (Fuzer,

2021), temos buscado organizar e explicitar procedimentos para a dinamizacao da
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Construcao conjuntal no contexto dos anos finais do ensino fundamental, em
atividades presenciais e virtuais. Neste artigo, o objetivo é sistematizar esses
procedimentos, ilustrando com uma pratica de mediacdo da Construcao conjunta de
um texto do género observacao comentada, com estudantes dos anos finais do ensino
fundamental em ambiente virtual.

Na sequéncia desta introducdo, apresentamos o referencial tedrico-
metodoldgico a respeito da PG e as estratégias do CEA, o Programa de Extensdo Atelié
de Textos em que as praticas analisadas foram promovidas, o contexto das praticas
em ambiente virtual, a descricdo sucinta da dinamizacao, a sistematizacao dos
procedimentos empregados para exemplificacdo em ambiente virtual e, por fim, nossas

consideragoes com sugestoes de desdobramentos do estudo.

PEDAGOGIA COM BASE EM GENERO DA ESCOLA DE SYDNEY

A abordagem adotada é a de género de texto “como processo social organizado
em etapas e orientado para um proposito social”2 (Martin; Rose, 2008, p. 6), tendo a
Linguistica Sistémico-Funcional (Halliday, 1985, Halliday; Matthiessen, 2004) como
aporte tedrico-metodoldgico para analise da linguagem usada nas interagdes durante
a producao textual colaborativa. Neste trabalho, focalizamos o Ciclo de Ensino
Aprendizagem, especificamente a estratégia Construcdo conjunta e as fases da

interacao entre professor e alunos.

Ciclo de Ensino e Aprendizagem (CEA)

A sistematizacdo da PG como programa de letramento iniciou na década de
1980, com a finalidade de diminuir as dificuldades de aborigenes na aprendizagem do
Inglés como Lingua Estrangeira nas escolas australianas (Rose; Martin, 2012). Rothery
(1996), a partir do mapeamento de caracteristicas dos textos escolares, prop6s um

conjunto de seis estratégias denominado “Abordagem baseada na linguagem”, o qual

1 Por convencdo da PG, a letra inicial do nome das estratégias do CEA é grafada em maiuscula.
2 Traducdo nossa para “as staged, goal oriented social processes”.
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foi sendo reformulado até se chegar ao CEA, vigente no Programa Ler para Aprender
(Figura 1).

Figura 1 - Ciclo de Ensino e Aprendizagem do Programa Ler para Aprender

Desconstrucao
(Preparagdo para leitura)

1 Leitura
detalhada
2
Construgao
3 de

periodos

Fonte: traduzido de Rose e Martin (2012, p. 309)

Na Figura 1, os ciclos mais externos (Desconstrucao, Construcao conjunta e
Construcao individual) focalizam o contexto e o género de texto, padrdoes mais
abstratos, ao passo que os ciclos internos (escrita de periodos e pronuncia) focalizam
a léxico-gramatica, padroes de fraseados e de fonética/ortografia.

Cada professor, em seu contexto de ensino, pode combinar as estratégias da
forma que melhor atender a sua demanda (Rose; Martin, 2012). Cecchin (2021), por
exemplo, optou pela sequéncia Desconstrucdao, Construcao Conjunta e Construcdo
Individual, ja praticada no ambito do Programa de Extensao Atelié de Textos (Fuzer,
2021), para o trabalho com o género biografia. Enquanto os estudantes fornecem
informacbes e ideias para a produgao do novo texto, o professor reforca as
caracteristicas ensinadas na Desconstrucao, ao mesmo tempo em que os alunos se
preparam para escrever individualmente. Como ressalta Gerhardt (2022), que também
estudou e dinamizou o CEA, essa nao é uma escrita em que o aluno escrevera

totalmente sozinho, mas esta ainda sob a mediacao de um professor.

Construcao conjunta
A Construcao conjunta € uma estratégia do CEA em que os estudantes, em
grupos ou a turma toda, junto com o professor, produzem um novo texto utilizando

como modelo a estrutura de um género foco. Conforme Rottava et al. (2023), a
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Construcao conjunta é parte constituinte do curriculo para o ensino da escrita, sendo
priorizadas as interacdes professor-aluno. E “crucial para alunos que, de outra forma,
teriam grande dificuldade em aprender a ler e a escrever” (Martin; Rose, 2007, p. 8).

A escrita e a reescrita conjunta ajudam os alunos a usarem padrboes de
linguagem do género, suas etapas e fases (Rose; Martin, 2012), possibilitando resgatar
as observacdes realizadas nas atividades de Desconstrucdo. Assim, os alunos
aprendem nao s a identificar caracteristicas léxico-gramaticais dos textos do género
foco, como também a usa-las em um novo texto de outro campo, preparando-se para
a Construgdo individual, etapa do CEA em que, de maneira autdbnoma e consciente,
escrevem seus proprios textos do mesmo género estudado e praticado com apoio dos
colegas e do professor.

O papel do professor é “estimular o ditado, apoiar com ortografia e pronuncia
e reiterar as discussdes sobre formulacdes dificeis e organizacdo do texto” (Martin;
Rose, 2007, p. 15). A interacao prevé, assim, o papel ativo dos estudantes e a posi¢ao
do professor como o participante mais experiente que orienta a partir dos parametros
do género de texto e da intencionalidade indicada na proposta de producdo. Para a

interacao entre professor e alunos, sao previstas fases que auxiliam no processo.

Fases de interacao da PG

As fases da interacao entre alunos e professores, conforme Rose e Martin
(2012), sao uma estratégia para minimizar as diferencas individuais na aprendizagem
e tornar conscientes 0os conhecimentos sobre 0s processos de leitura e escrita.

Na fase de preparacao, o professor informa aos estudantes a atividade que sera
realizada e busca ativar seus conhecimentos prévios sobre a tematica. Na focalizacao,
o professor verifica se houve a compreensao do que fora combinado. O esperado é
que a proxima fase seja a identificacdao, em que os estudantes suprem as expectativas
da atividade. Se isso se efetivar, o professor entao avanca para a fase da aprovacao,
validando a resposta; do contrario, instiga os estudantes a chegarem até a resposta
que possa ser aprovada. Por fim, durante a elaboracao, o professor ratifica a resposta

do estudante, trazendo, se necessario, complementagdes (Martin; Rose, 2012).
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O Programa de Extensao Atelié de Textos, apresentado na terceira secdo, busca
incorporar tais fases nas interacoes durante a Desconstrucao (como mostra o estudo
de Marques; Fuzer; Gerhardt, 2022) e nos procedimentos de escrita e reescrita tanto
em aulas presenciais quando em ambiente virtual, como o contexto apresentado na

quarta segao.

O PROGRAMA DE EXTENSAO ATELIE DE TEXTOS

Vinculado ao Departamento de Letras Vernaculas da Universidade Federal de
Santa Maria, o projeto de ensino e extensdo Atelié de Textos, desde 2011, promove
oficinas de leitura e producdo textual3 para estudantes da educagao basica de escolas
publicas em diferentes regides do Rio Grande do Sul, com a participagdo de professores
em servico e académicos do curso de Letras Licenciatura da UFSM. A partir de 2019,
passou a integrar suas acdes de ensino e extensdo a projetos de pesquisa na pos-
graduacao, tornando-se programa de extensao em 2021.

Com o objetivo de contribuir para o aprimoramento do letramento de
estudantes da educacao basica e, ao mesmo tempo, para a formagao inicial e
continuada de professores de lingua portuguesa, as agOes sao retroalimentas por
resultados de pesquisas voltadas para a leitura e escrita com base em géneros de texto
na perspectiva sistémico-funcional4, utilizando as estratégias do CEA, da PG (Rose;
Martin, 2012), associadas ao provimento de feedbacks orais e escritos (Fuzer, 2012)
para orientar a reescrita dos textos produzidos tanto conjunta quanto individualmente
pelos alunos.

Antes da Construgao conjunta, sao dinamizadas atividades de Desconstrugao
de textos de um género foco, com o apoio de um material didatico elaborado por
integrantes da equipe de trabalho da respectiva edigao, ou resultante de pesquisas em
nivel de pds-graduagdao. Apds sucessivas reescritas pelos alunos, com o apoio de

feedbacks orais em sala de aula e de feedbacks escritos por meio de bilhetes

3 A metodologia do Atelié de Textos foi contemplada com o Prémio RBS de Educacdo, da Fundacdo
Mauricio Sirotsky Sobrinho, em 2013.

4 Mais informag0es sobre acdes do programa estdo disponiveis em:
https://www.ufsm.br/projetos/extensao/ateliedetextos. Acesso em: 23 maio 2025.
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orientadores (Fuzer, 2012), as versoes finais dos textos sao reunidas numa coletanea,
publicada como livro impresso e digital5.

Tendo em vista a producao textual colaborativa, descrevemos, na secao a
seguir, o contexto da dinamizacao da Construcao conjunta realizada em uma das
edicOes do Atelié de Textos, conduzida totalmente em ambiente virtual, durante o

periodo de distanciamento social imposto pela pandemia de Covid-19.

O contexto de dinamizacao da Construcao conjunta em ambiente virtual

A dinamizacao da Construcao conjunta aqui considerada ocorreu em 2021, no
ambito do Programa de Extensdo Atelié de Textos em parceria com o projeto
estratégico Geoparque Quarta Colonia6, da Pro-Reitoria de Extensdao da UFSM. Foram
desenvolvidas oficinas de leitura e producao de textos com foco em tematicas
relacionadas ao patrimonio natural e cultural da regido da Quarta Colonia,
especificamente dos municipios onde residiam os alunos participantes.

As informagOes para as inscricOes voluntarias das escolas e dos alunos foram
divulgadas por e-mail as Secretarias de Educacao dos nove municipios da Quarta
Colbnia. Manifestaram interesse professores e diretores de trés escolas publicas de
Agudo, uma escola de Nova Palma e uma escola de Restinga Séca. Dezenove alunos
do 7° ao 9° ano do ensino fundamental dessas escolas participaram das atividades
propostas até sua finalizacao e tiveram seus textos publicados numa coletanea.

Todas as atividades foram planejadas pelos integrantes da equipe do Atelié de
Textos e dinamizadas com os alunos em ambiente virtual, tendo sido utilizadas as
seguintes tecnologias: Google Meet, Google Classroom, Google Docs, e-mail, Drive e
WhatsApp.

O género foco escolhido para atender a demanda de produgdo textual foi a

observacao comentada. Para as atividades de Desconstrucao, foi elaborado um

> As coletdneas publicadas até 0 momento estdo disponiveis em:
https://www.ufsm.br/projetos/extensao/ateliedetextos/coletaneas. Acesso em: 23 maio 2025.

6 0O resultado das acles do Atelié de Textos descritas neste artigo fez parte do relatério enviado a
UNESCO, que concedeu ao territério da Quarta Colonia a certificacdo de Geoparque em 2023. Mais
informacGes sobre o Geoparque estdo disponiveis em: https://www.geoparquequartacolonia.com.br e
https://www.ufsm.br/app/uploads/sites/346/2020/06/Relat%C3%B3rio-18-19-e-1.20-GQC.pdf. Acesso
em: 23 maio 2025.

Leitura | Maceio | n. 86| 256-279 |dez/2025
263


https://www.ufsm.br/projetos/extensao/ateliedetextos/coletaneas

Cristiane Fuzer / Guilherme Barbat Barros

caderno didatico, disponibilizado em formato digital para os alunos e professores. Apos
avaliacdes da dinamizacdo, foram feitos ajustes no caderno didatico, o qual foi
posteriormente publicado (Fuzer et al. 2022). Além de questdes de leitura e analise
linguistica, esse material apresenta uma proposta de producdo no contexto do
Geoparque Quarta Colonia, a partir da qual foi dinamizada a Construcao conjunta.

As atividades de Construgao conjunta foram realizadas em outubro de 2021,
por meio de trés encontros semanais via Google Meet: dois encontros para a escrita
conjunta e um encontro para a reescrita conjunta, com duracao, respectivamente, de
1 hora e 50 minutos, 2 horas e 22 minutos e 2 horas e 32 minutos. A mediacao foi
realizada por uma professora em formacao inicial, académica do curso de Letras, com
0 apoio de um integrante mais experiente da equipe do Atelié de Textos e de
professoras em servigo das escolas parceiras.

Os encontros foram gravados por meio da ferramenta de gravacao do Google
Meet, totalizando 6 horas e 04 minutos, e as falas foram transcritas seguindo as
normas do projeto Norma Urbana Oral Culta do Rio de Janeiro (NURC). Os encontros
sao aqui referidos com os codigos E#1, E#2 e E#3. Conforme procedimentos da
pesquisa de Gerhardt (2018), vinculada ao Atelié de Textos7, na transcricdao, os
participantes da interacao recebem cddigos para preservacao das suas identidades e
observancia ao principio da confidencialidade. Os alunos sao referidos pela letra A e
um numero sequencial (por exemplo, Al). A professora em formacao inicial que atuou
como mediadora em todos os encontros é referida como M1, os integrantes do Atelié
de Textos que a apoiaram sao referidos como M2 e M3, e as professoras em Sservico
das escolas parceiras, por sua vez, M4 e M5.

Enquanto na presencialidade os alunos se revezam na escrita dos periodos no
quadro negro ou na digitacao no computador, no ambiente virtual a mediadora ficou
responsavel pela digitacdo no Google Documentos, a medida que os alunos iam
sugerindo informagdes e maneiras de estruturar as frases, sendo a tela compartilhada

no Google Meet, de modo que todos pudessem acompanhar e intervir.

7 Autorizagdo do Comité de Etica e Pesquisa, da UFSM, sob o nimero CAAE 09939618.9.0000.5346.

Leitura | Maceio | n. 86| 256-279 |dez/2025
264



Procedimentos do Atelié de Textos para a Construcao conjunta nos anos finais do ensino fundamental

PROCEDIMENTOS PARA MEDIACAO DA CONSTRUCAO CONJUNTA NO
AMBIENTE VIRTUAL

As atividades da Construcdo conjunta constituiram-se de trés momentos: 1)
preparacao para a Construcao conjunta; 2) Escrita conjunta propriamente dita e 3)

Reescrita conjunta.

Preparacao para a Construcao conjunta
A preparacao para a construcao conjunta iniciou com uma sumarizacdo das

atividades a serem desenvolvidas, como mostra o Excerto 1.

Excerto 1

M1: [...] como eu comentei no encontro passado... ((passa o slide))
entdo esses sao os momentos do nosso encontro de hoje né. Entdo
primeiro a gente vai falar um pouquinho do gue € uma escrita conjunta,
pra vocés entenderem o que que vai ser essa atividade [...] e ai depois
a gente vai falar um pouquinho sobre autoria e os critérios de coautoria
[...] pra vocés entenderem melhor que é que configura ser autor de
um texto né. Terceiro momento entdo a gente vai combinar a
sistematica da nossa escrita conjunta [...] como é que funciona todo
mundo trabalhando junto no texto. E ai no quarto momento entdo nos
vamos partir pra /eitura do comando da proposta de produgao textual.
Entdo aquela proposta que vocés leram |a no inicio que ta no Google
Class né... Ai depois a gente vai iniciar a escrita conjunta [...] e pra
finalizar eu vou conversar um pouquinho com vocés sobre a tarefa da
semana e sobre o conteldo do nosso proximo encontro... okay?
((passa o slide)). (E#1) [Grifos nossos]

Esclarecer como sera a sistematica do trabalho a ser executado é importante
principalmente quando os alunos ainda ndo estdo familiarizados com a dinamica. Na
sequéncia, M1 enfatiza que os conhecimentos adquiridos nos encontros passados
sobre as etapas e fases do género observacao comentada serdo utilizados na escrita

conjunta, a qual é assim sintetizada:

Excerto 2

M1: [...] Vai ser um trabalho em equipe né, hoje todos nds vamos
trabalhar juntos. [...] Entdo hoje a gente vai treinar... a gente vai
colocar isso realmente na pratica né [...] através de interagdes de
negociacao entre os autores — entdo o0s autores hoje somos todos nos,
nao € mesmo? Entdo a gente vai entrar nessa negociacao pra decidir
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quais sdao os conteldos que vao entrar em cada etapa e que vai
integrar esse texto. (E#1) [Grifos nossos]

Depois de apresentar uma definicdo de autoria, M1 apresenta critérios de
coautoria (Figura 2), para que os proprios alunos possam avaliar sua participacdo na
construcao conjunta ao final do processo e para que todos sejam incentivados a
participar, de modo que o trabalho seja, de fato, fruto do esforco coletivo. Além disso,
servem para dar ciéncia do quanto e como cada estudante contribuiu com sugestdes

e participou da tomada de decisoes.

Figura 2 - Apresentacao de critérios de coautoria

Critérios de coautoria para a atividade de escrita conjunta

1. Vocé participou do planejamento das
etapas do texto oralmente ou pelo chat?

texto, vocé sugeriu ideias oraimente ou
pelo chat? 1
!

1 : : ]
2. Durante o processo de produgdo do ‘

|
3. Vacé colaborou para a revisao do texto? ‘

Fonte: Print de tela Google Meet 05’30 (E#1).

Em seguida, M1 explica como sera a dindmica da escrita conjunta, por meio de
trés orientacdes: 1) para decidir sobre o contetido e as escolhas linguisticas do texto,
todos devem participar, oralmente e/ou pelo chat, com ideias e sugestoes; 2) para
negociar as escolhas do que compora o texto, todos devem, um de cada vez, debater
sobre qual a melhor opcdo; 3) durante as negociacbes, o texto serad digitado pela
ministrante da oficina no editor de texto, cuja tela é compartilhada para todos
acompanharem.

O uso do chat foi uma adaptacao para interacao no ambiente virtual, seja para
possibilitar a participacao de alunos que nao tinham microfone no computador ou
preferiam escrever suas manifestacOes, seja para os alunos sugerirem formas de
escrita. As manifestacoes no chat eram transmitidas oralmente por um mediador

assistente para M1, que, enquanto compartilhava a tela, ndo podia visualiza-las.
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O procedimento seguinte foi a releitura da proposta de producéo textual que ja
havia sido apresentada em encontro anterior e disponibilizada aos alunos no Google
Classroom. Para certificar-se de que os alunos compreenderam o comando e o
contexto de producao e circulacdao do texto a ser produzido, M1 solicita a identificagao

de variaveis do contexto e o género foco (Figura 3).

Figura 3 - Retomada de informagOes sobre o contexto de produgao e circulacao

01. Finalidade 02. Interlocutores
Recomendar lugares que Pessoas interessadas
as pessoas possam visitar em conhecer a Quarta
no seu municipio. Colonia

03. Género Textual 04. Neio de veiculagdo
Observagao Comentada
- I ]

Fonte: Print de tela do Google Meet 1525 (E#1).

Podemos organizar a interacao entre M1 e os alunos a partir das fases de

interacao previstas na PG, como mostra a analise do excerto a seguir.

Quadro 1 - Exemplo de uso das fases da interacao entre a mediadora e os alunos

M1 Preparagao Lembra que a gente fez isso no nosso segundo encontro né
que a gente analisou... 0 comando... e ai agora eu quero que
vocés me digam... né eu preciso saber se vocés conseguiram
compreender é/esse comando de/da proposta de producao
textual pra gente poder seguir com as atividades.

Focalizagdo Alguém sabe me dizer qual é a finalidade dessa nossa
produgdo?

A5 Proposicdo E o proposito.

M1 Focalizagdo Okay... sim... seria o propdsito. [...] Mas o que eu quero saber
aqui qual é esse propdsito? O que que a gente quer com isso?
Essa finalidade dessa atividade.

Al Identificacdo  Que mais pessoas conhecam a Quarta Colonia.

M1  Aprovacio Isso... muito bem, Al.

Elaboracdo A gente vai estar recomendando lugares que as pessoas
possam visitar no municipio... € a0 mesmo tempo a gente vai
estar (...) ajudando que outras pessoas conhecam melhor
essas regides da Quarta Colonia.

Fonte: elaborado pelos autores a partir de #E1

Apos a preparacao, em que busca ativar conhecimentos prévios dos alunos

sobre o comando da proposta de producao, M1 focaliza, por meio de uma pergunta,
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um dos aspectos do contexto de produgao. Uma aluna propde uma resposta, que nao
é considerada suficiente para atender a expectativa. Entdo M1 focaliza novamente,
instigando os alunos a chegarem a resposta esperada. Outra aluna apresenta uma
resposta adequada, efetivando a identificacao. Diante disso, M1 avanca para a fase da
aprovacao, validando a resposta e, por fim, durante a elaboracdo, faz a
complementacao. Esse padrao de interacao, com algumas variacoes, verifica-se ao

longo da Construgao conjunta.

Escrita conjunta

Fornecidas as instrucoes para a Construgao conjunta, M1 apresenta um quadro
que retoma as etapas fundamentais do género foco (observacao comentada) (Figura
4) e auxilia os alunos no planejamento do texto, dando inicio ao momento que

denominamos de “chuva de ideias”.

Figura 4 - “Chuva de ideias” e planejamento do texto com base nas etapas do género foco

E Planejamento do texto
Ay

uive  Edtar Ver Inseri
~~B AP W

BIUAZL «oBQ- EEZTE I E-E-

Apresentacéo | A Guarta Coldnia # constituida p
{informagdes gersis | Na Quarta Coldria existem virias culturas, no entano, 85 mais
sobve o olvo aser | marcantes s30 & daliana ¢ a alemd |

Ponto 1 Agudo

Fonte: Print de tela do Google Meet 27’35 (E#1).

Na “chuva de ideias’, os participantes sao incentivados, por meio de
questionamentos, a lancar mao de ideias, ainda que desordenadas. M1 digita as
contribuicdes dos alunos que usam o microfone e dos que se manifestam pelo chat,
tendo o apoio de outro integrante da equipe que monitora o chat. No excerto a seguir

ha um exemplo de interagdo com esse objetivo.

Excerto 3

M1: Entdo uma ideia aqui “A Quarta Colonia é constituida por nove
municipios, dentre eles...” Ai a gente cita os municipios de vocés que
que vocés acham?

M2: M1, o A17 sugeriu uma frase aqui 6: “Na Quarta Col6nia existem
varias culturas, no entanto, as mais marcantes sdo a alema e a
italiana.”
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M1: Okay. Vou colocar aqui embaixo pra gente nao esquecer... ((digita
a frase)). Ai depois a gente arruma isso... “Na Quarta Col6nia”...
“existem varias culturas”... (E#1)

Palavras e frases vao sendo anotadas a medida que vao sendo manifestadas
pelos alunos. A focalizacao, nesse momento, esta mais no contetido do que na forma,

como indica a interacao a seguir sobre com qual informagao iniciar o texto.

Excerto 4:

M1: [...] com base em tudo isso em todo esse conhecimento que a
gente construiu e adquiriu, quais sao as informagdes que eu posso
colocar na apresentacao? Entdo como € que vocés gostariam de iniciar
esse texto?

((siléncio))

A1: A gente pode falar de municipios que estdo participando ou a gente
tem que falar especificamente do nosso?

M1: Nao hoje é sobre os trés...

A1l: Ta bem.

A5: E se a gente comegasse falando um pouco sobre a Quarta Col6nia?
M1: Okay mas ai como é que isso ficaria aqui? Como € que ficaria essa
informac¢ao? Lembra que na apresentagao sao “informagdes gerais” —
ta aqui do ladinho ¢ ((indica onde a informacdo se encontra com o
mouse)) — “sobre o alvo a ser descrito e comentado”. Qual vai ser o
nosso alvo hoje? Hoje a gente tem mais de um alvo, né?

Al: A gente comegaria entao na minha opiniao colocando sobre... a
gente buscaria a Quarta Colonia e dentro disso a gente botaria quais
sao os trés alvos que sdo os trés municipios e ai a gente comecaria a
escrever sobre eles... pra comegar assim na minha opiniao.

M1: Muito bem, Al. (E#1) [Grifos nossos]

O excerto a seguir exemplifica um dos momentos da mediacao das sugestoes
que haviam sido apresentadas pelos alunos visando a tomada de decisao sobre quais

ideias iriam compor o texto.

Excerto 5

M3: Sobre a igreja ali, M1, ainda, no chat, o A15 disse que lembrou
dessa na hora que estavam falando, mas na cidade também ha outras
que ganham bastante destaque, como a igreja Matriz. E ai a Al14
sugeriu que colocassem as duas, a luterana e a Matriz. Mas ha alguma
colsa de diferente nessas duas igrejas, em especial? | ....]

M1: Aham... Mas, elas sao reconhecidas por isso? Elas sdao bastante
visitadas?

A14: Sim, eu acho que elas sao as mais visitadas de Restinga, se eu
nao me engano.

M1: Aham... E existe uma espécie de visita guiada pra conhecer a
igreja? A igreja, quando promove esses eventos né, que VOCEs
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disseram que valoriza a cultura alema, existe essa divulgagao, entao?
[...]

A14: Sim, sdo bem conhecidos. [...] Mas eu acho que, sabe, as Unicas
pessoas que vao ali € quem é somente da religido evangélica. Acho
que, sabe, que ndo tem, assim, uma coisa anual pra ir outras religides
ali.

M1: [...] Ele ndo é aberto pra pessoas de fora? Vocés conseguem
fornecer esse tipo de informagao?

Al4: Eu ndo sei, eu ndo sei te dizer porque eu nao sei bem se € mesmo.
E sO o que eu acho.

M1: [...] Se vocés fossem recomendar pra um turista, né, visitar esses
locais, o que que vocés diriam? Por que que o turista tem que visitar
esse local? [... JVocés sabem me dizer? E ai eu fago outra pergunta, se
a gente ndo consegue responder essas questoes, sera que € valido
apresentar no texto?

A14: Acho que nao.

M1: Os colegas de Restinga Séca concordam? O que que vocés acham?
A15: Eu acho que no aspecto cultural ficaria melhor falar sobre os
quilombos.

A13: Eu também acho isso.

M1: Todos concordam?

A10: Sim.

A15: Ou sobre a estacao férrea, porque se nao fosse ela, como o A4
tinha falado, ndo existiria 0 municipio, que o municipio teve origem da
estacdo férrea, né.

M1: Aham. ((digita))

M3: No chat, a A18 concordou... A18 concordou também com vocés
sobre nao colocar as igrejas. (E#2) [Grifos nossos]

Nesse excerto, M3 focaliza locais que foram sugeridos por dois alunos do
municipio de Restinga Séca, solicita mais informacdes e leva a refletir sobre a
relevancia desses locais como pontos turisticos. A14, que havia feito a sugestdo,
reconhece que nao tinha informacgdes especificas. M1 focaliza novamente a relevancia
para o texto; A14 muda de opiniao, e A15 sugere outros locais (“quilombos” e “estacao
férrea”). Em resposta a pergunta de M1 sobre concordar com a substituicao, alguns
alunos manifestam concordancia oralmente, outros, por escrito no chat.

Como as anotagdes da “chuva de ideias” iam sendo feitas dentro do quadro
com a retomada das etapas do género foco, a organizacao das informacOes em
paragrafos e a escrita dos periodos iam naturalmente ocorrendo em conformidade com
tais etapas.

Apos cada sugestdo de escrita de periodo, a mediadora procede a leitura oral e
solicita a opinido dos demais participantes. Quando necessario, focaliza estruturas

linguisticas, como mostra o excerto a seguir.
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Excerto 6

M2: A A12, a A12 aqui no chat escreveu ((lendo)) “Concluimos que
esses trés municipios da Quarta Colonia tem muitissimo para oferecer
tanto em belezas naturais” [...] Em belezas naturais:: e culturais:: e
gastronOmicas, talvez? Nao, mas gastronémica ndo € beleza, né. Teria
que achar uma outra uma outra forma. [...]

M1: E se a gente trocar, entao, pessoal, belezas por pontos? Pontos
naturais, culturais e gastrondmicos, o gue que vocés acham?

A15: Acho que ficaria melhor.

A12: Eu acho bom também.

A7: Eu também acho.

A8: Eu também.

A5: Eu também. (E#2) [Grifos nossos]

M1 elabora uma possibilidade de resolucao e solicita a opiniao dos alunos. A15
responde positivamente, e sua opinido é validada pelos colegas.
Finalizada a primeira versdao, o texto €& encaminhado para avaliacao e

provimento de feedback por meio de um bilhete orientador®, produzido pela equipe do

Atelié de Textos, a partir do qual a reescrita conjunta é conduzida.

Reescrita conjunta
Antes de iniciar a reescrita propriamente, M1 explica a sistematica do trabalho
de reescrita e apresenta os critérios de avaliacao (Figura 5) usados pela equipe do

Atelié de Textos para avaliar a primeira versao do texto.

Figura 5 - Critérios de avaliacdo com base no género foco

[ rerodeprdsiocoruna i D oo

~~BA4 P
CRITERIOS DE AVALIACAO

Contra ve o lats o s bon CINON 3 Wb we G

Fonte: Fonte: Print de tela Google Meet 8’03

8 Considerado um “género catalisador”, nos termos de Signorini (2006), o bilhete orientador € um
recurso para o professor ao desempenhar o papel de assistente, possibilitando a interacdo com os
alunos via texto e, desse modo, a conducao do processo de producado textual com foco ndao sé na forma,
mas principalmente no contetido do texto em construcao (mais informacdes ver em Fuzer, 2012; Costa,
Gato e Silva, 2022; Nascimento, 2009).
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Com base nesses mesmos critérios, o bilhete orientador produzido pela equipe
do Atelié de Textos orienta a turma a realizar os ajustes necessarios, visando ao
atendimento do texto aos critérios de avaliacdo e, por conseguinte, a aproximacao ao
proposito e as caracteristicas fundamentais do género observacao comentada.

A leitura da primeira parte do bilhete orientador, com reagoes dos leitores e
elogios a producdo, é realizada, a pedido de M1, por um dos estudantes (Figura 6).
M1 pergunta sobre “o que acharam” desse feedback. As respostas sao positivas; um

deles escreveu no chat: “Acho que, para a primeira avaliacdo, esta muito bom!”.

Figura 6 - Trecho do bilhete orientador.

Fonte: Print de tela Google Meet 629

O procedimento adotado pela mediadora foi ler um item de orientacao de cada
vez, negociando, logo apds, os ajustes necessarios com os estudantes. Durante a o
processo de reescrita, a turma discute formas de atender as solicitagdes. O excerto a
seguir mostra a negociacao para atender a solicitacdo de que o texto evidenciasse a

relacao entre um restaurante mencionado e a cultura italiana.

Excerto 7

M1: Entdo, pessoal, com essa informacdo que a colega trouxe, né, ela
ja pOe aqui uma avaliacdo bem forte, né, dizendo que é “a culinaria é
uma das mais saborosas do mundo, entao com pratos que envolvem
0s mais variados tipos de vegetais, carnes e massas nao ha quem
resista aos encantos dessa gastronomia”, né? E ai, como é que a gente
poderia articular isso com o restante do texto, vocés concordam com
isso? Ou acham que essa informacao [...] precisa melhorar? [...]

A3: Acho que deveria retirar...

M1: Retirar?

A7: Retirar a parte que detalha os vegetais, carnes e massas.

M1: Ta... Deixar “a culindria uma das mais saborosas do mundo”? Sera
que ndo da para especificar que € a culindria italiana?
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A3: Eu sugiro colocar so“0 restaurante Di’Paclo € uma referéncia da
culinaria tipica italiana para a regiao”.

M1: Uhummm... Pode repetir? Referéncia...

A3: da culinaria.

M1: Colegas concordam? Vocés concordam com a sugestao do colega?
Ou nao?

M4: A profe M2 [no chat] sugeriu colocar uma das referéncias.

M1: ((digita no documento)) E ai, pessoal? Assim entdo?

A3: Sim.

A7: Eu acho que assim fica melhor.

M1: Ok. Certo. (E#3) [Grifos nossos]

Em vez de reelaborar o texto com avaliagdes sobre o local e sua gastronomia,
como estavam sugerindo alguns colegas, a sugestdo de A3 é inserir a informagao de
forma objetiva. A mediadora questiona se 0s demais concordavam com a proposta.
Outra aluna complementa que aquela era “uma das referéncias”. A turma aprova o
ajuste e segue com as negociagoes de outras alteracoes.

O texto, em sua segunda versao, é lido na integra por M1, a fim de que ajustes
ainda possam ser feitos, principalmente em relacao a selecao lexical, aspectos
gramaticais e convencoes de escrita (Figura 7), e o resultado do trabalho coletivo seja

conferido.

Figura 7 - Revisao e rescrita conjunta do texto

Fonte: Print de tela Google Meet 145”32

Por fim, nas negociacOes para elaboracao de um titulo para o texto, M1 vai
digitando as sugestdes apresentadas pelos alunos. Apos discussOes e reelaboracoes,
um dos titulos é escolhido pela turma, e o encontro é finalizado com a explicacao da
tarefa da proxima semana, que encaminha para a Construcao individual.

A versdo final do texto resultante desse processo esta publicada na coletanea
do Atelié de Textos intitulada “Entre natureza e patriménio cultural: as exuberancias

de Agudo, Nova Palma e Restinga Séca” (Fuzer; Peres, 2021).
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SISTEMATIZACﬂO DOS PROCEDIMENTOS PARA CONDUZIR A CONSTRUCI\O
CONJUNTA

Os procedimentos, exemplificados na segao anterior, foram organizados com o
objetivo de orientar os integrantes das equipes de trabalho do Atelié de Textos sobre
como mediar as atividades de Construcdo conjunta. Apds novas dinamizacdes em
diferentes contextos escolares, esses procedimentos tém sido, a cada ano, revisados
e aprimorados. A Figura 8 apresenta uma sistematizacdo dos procedimentos que
consideramos pertinentes para conduzir os momentos da Construcao conjunta em sala

de aula, tanto presencial quanto virtual.

Figura 8 - Procedimentos para mediacdao da Construcao conjunta no ambito das acdes do

* Explicagio sobre o objetivo e a dinamica da atividade de construgio conjunta R
* Releitura da proposta de produgio textual
* Retomada das etapas do género foco

Preparacdo Apresentagio de critérios de coautoria )

~
* Mediagio da “Chuva de ideias” e da negociag¢io das sugestdes para encaminhar decisoes
* Mediagdo da construgdo do texto com base nas etapas do género foco
Escrita * Leitura oral dos petiodos produzidos e incentivo a expansdes e/ou adequagdes

conjunta )

* Releitura do texto produzido com olhar mais distanciado e autoavaliagio pelos alunos\
* Apresentacgdo dos critérios de avaliagio com base no género foco

* Apresentacdo de feedback escrito (por meio de bilhete orientador, insercao de
comentarios ou outro recurso de interagio)

Reescrita
conjunta

* Mediagdo da reescrita do texto conforme a sequéncia dos itens do bilhete orientador
* Releitura oral da versdo reescrita e aplicagdo dos critérios de coautoria j

Fonte: elaborada pelos autores.

Destacamos que a sequéncia dos procedimentos nos momentos da Construgao
conjunta pode ser alterada conforme os objetivos e a preferéncia do professor. Por
exemplo, os critérios de avaliagdo podem ser apresentados no final da preparacao, ou
no inicio da reescrita conjunta. Nos momentos da escrita e reescrita, o professor pode
digitar as sugestoes dos alunos para compor o texto, ou os alunos podem se revezar

nessa tarefa.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Os procedimentos para conduzir o CEA em ambiente virtual, que foram muito
Uteis no contexto do distanciamento social imposto pela pandemia de Covid-19, tém
sido um recurso fundamental para promover processos de ensino e aprendizagem de
leitura e escrita com base em géneros de texto em escolas localizadas em municipios
distantes da universidade, para onde o deslocamento dos professores em formagao ou
da escola ndo tem sido possivel devido a uma série de restricdes orgamentarias pelas
quais as instituicdes educacionais vém passando.

A experiéncia vivenciada em 2021, relatada neste artigo, foi aprimorada em
relagao a vivenciada em 2020, quando, no auge da pandemia, os integrantes da equipe
do Atelié de Textos, empenhados em contribuir para a educagao no periodo em que
os alunos tinham de ficar afastados fisicamente da escola, aventuraram-se no
aprendizado e no uso de ferramentas tecnoldgicas que até entdo ndo eram comuns
no trabalho em sala de aula. Tais tentativas foram importantes para verificar a
viabilidade do CEA da PG também em ambiente virtual, especialmente das dinamicas
desenvolvidas para a producao textual colaborativa.

Especificamente essa experiéncia demonstrou a potencialidade e a riqueza do
trabalho colaborativo entre alunos ndao sé de niveis de ensino diferentes (situacao ja
vivenciada em outras edicOes do Atelié de Textos), mas de escolas diferentes, em
municipios diferentes. Além dos aprendizados referentes a leitura e a escrita com base
num género foco, outros aspectos podem ser destacados em vista das caracteristicas
da comunicacao no ambiente virtual: a maior conscientizacao sobre os turnos de fala
e 0 respeito ao outro a partir da necessidade de aguardar a vez de falar; a possibilidade
de se manifestar por escrito no chat que, quando mediada, serve como mais um
espaco de interagao para a produgao textual.

Com relacdo a participacao dos professores, os resultados vao ao encontro dos
apontados por Barbeiro (2024), considerando que cabe ao professor desencadear a
ativacao de conhecimentos prévios (por meio do reforco a aspectos do género foco e
da tematica proposta); incentivar a manifestacdo de sugestées (em nivel tanto de
conteddo quanto de escolhas Iéxico-gramaticais), e orientar a negociacdo de

significados para a tomada de decisdes entre alternativas. Verificamos, assim, a
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importancia da utilizagdo consciente pelo professor das fases da interacdo nas
atividades de leitura e escrita compartilhadas, de modo que a ativacao dos
conhecimentos prévios (preparacao) e a focalizacao dos aspectos que os alunos
precisam compreender conduzam a manifestacdo de propostas e respostas que
possam ser aprovadas e, se necessario, complementadas.

Como desdobramentos futuros deste estudo, apontamos a necessidade de
discutir o grau de interferéncia do professor no processo e no produto da escrita,
buscando verificar se o papel do professor na Construcdo conjunta é apenas de
mediador (como indicam Martin e Rose, 2012) ou também de coautor do texto
produzido. Quanto as fases da interacdo, sao importantes analises detalhadas das
escolhas linguisticas dos professores durante a Construcao conjunta, dando
seguimento as discussOes trazidas por Marques; Fuzer; Gerhardt (2022), que
analisaram fungbes de fala e suas realizacOes |éxico-gramaticais nas interagOes

durante atividades de Desconstrugao de textos do CEA em aulas presenciais.
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