DeBATES
em EPUCACAHO

e
=8 UNIVERSIDADE

Mle-gradeale 1 FEDERAL DE ALAGOAS
o tiagie 176E] | 5 1
A

Fisgrama e

ISSN - 2175-6600
Vol.17 | Niamero 39 | 2025

Submetido em: 11/08/2025 Aceito em:09/12/2025 Publicado em: 19/12/2025

Violéncia epistémica e re-existéncias na educagao inclusiva mexicana: o caso das
infancias nahuas com deficiéncia

Epistemic violence and re-existences in Mexican inclusive education: the case of
Nahua children with disabilities

Violencia epistémica y re-existencias en la educacion inclusiva mexicana: el caso de
las infancias nahuas con discapacidad

Andrea Cristina Moctezuma Balderas’

¢ https://doi.org/10.28998/2175-6600.2025v17n39pe 19988

Resumo: Este artigo recupera a forma como criangas indigenas com deficiéncia, a partir de praticas e
modelos educacionais, experimentam exclusdo simbdlica, disciplina corporal, silenciamento linguistico e
deslegitimac&o de seus conhecimentos situados. Analisa como a violéncia de ordem colonial se inscreve no
modelo de educacéo inclusiva a partir de discursos capacitistas, politicas linguisticas, testes padronizados e
expectativas comportamentais normativas. O texto propde abrir um espago para imaginar uma educacao
inclusiva, centrada na pluralidade epistémica e no reconhecimento das criangas indigenas com deficiéncia
como sujeitos histéricos com agéncia, conhecimentos e formas préprias de significar o mundo.
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Abstract: This article examines how indigenous children with disabilities experience symbolic exclusion,
corporal punishment, linguistic silencing, and the delegitimization of their situated knowledge through
educational practices and models. It analyzes how colonial violence is inscribed in the inclusive education
model through ableist discourses, language policies, standardized tests, and normative behavioral
expectations. The text proposes opening a space to imagine an inclusive education centered on epistemic
plurality and the recognition of indigenous children with disabilities as historical subjects with agency,
knowledge, and their own ways of making sense of the world.
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Andrea Cristina Moctezuma Balderas

Resumen: El presente articulo recupera la forma en que nifias y nifios indigenas en situacion de
discapacidad, experimentan exclusién simbdlica, disciplinamiento corporal a partir de practicas y modelos
educativos que silenciamiento linglistico y deslegitimaciéon de sus saberes situados. Se analiza como la
violencia de orden colonial, se inscriben en el modelo de la educacion inclsuiva a partir de de discursos
capacitistas, politicas linguisticas, pruebas estandarizadas y expectativas conductuales normativas. El texto
propone abrir un espacio para imaginar una educacion inclusiva, centrada en la pluralidad epistémica y en el
reconocimiento de las infancias indigenas con discapacidad como sujetos histdricos con agencia, saberes y
formas propias de significar el mundo.

Palabras clave: Infancias. Discapacidad. Educacién Inclusiva

1 INTRODUGAO

De uma perspectiva critica, sustento que as infancias indigenas, com deficiéncia,
migrantes ou provenientes de territérios empobrecidos, foram historicamente construidas
como "outras", representadas a partir de uma légica de déficit e concebidas como uma
ameaca a ordem social estabelecida. A infancia indigena em situagdo de deficiéncia
constitui uma dessas alteridades que transbordam as categorias hegemodnicas. Esta
representacdo nao é neutra nem fortuita: responde a uma matriz de poder colonial que
define a categoria de infancia como um universal abstrato, supostamente
descontextualizado, mas, na realidade, ancorado em referentes normocéntricos, branco-
mesticos e urbanos.

A categoria hegemdnica de infancia funciona como uma norma silenciosa que exclui,
patologiza ou criminaliza aquelas formas que nao se ajustam ao ideal ocidental moderno
de infancia. Como aponta Sepulveda-Kattan (2021), isso implica reconhecer a existéncia
de uma "colonialidade da infancia", que racializa, classifica e hierarquiza as vidas infantis a
partir de parametros eurocéntricos. Assim, o universalismo com que se pensa a "infancia"
apaga as condi¢des estruturais e coloniais que configuraram as desigualdades entre as
infancias, reproduzindo uma visédo adultocéntrica, capacitista e colonial.

Nessa perspectiva, € fundamental desnaturalizar as categorias normativas de
infancia para visibiliza-la a partir de suas trajetérias migratérias, experiéncias de
racializagao, precariedade econdmica e corporalidades diversas, ndo como alteridades
nem como desvios, mas como expressoes legitimas de multiplas formas de estar situados
no mundo.

Nos proximos capitulos, serdo abordadas as violéncias epistémicas e coloniais que
atravessaram as infancias indigenas com deficiéncia no México, a partir da implementagao
do modelo de educacéao especial, hoje chamada de educacéo inclusiva, que, sob discursos
e praticas médico-reabilitadoras ocidentais, buscou homogeneizar e normatizar as infancias
com deficiéncia, sem considerar sua etnia e classe, bem como as pertencengas territoriais

que configuram diversas formas de vivenciar a deficiéncia infantil.
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Posteriormente, sdo apresentados exemplos etnograficos recuperados da pesquisa
de doutorado sobre corpo, educagcdo e agéncia das infancias nahuas com deficiéncia
(Moctezuma, 2021), que permitem visibilizar a falta de perspectivas interculturais e
decoloniais no campo educativo inclusivo. Finalmente, o artigo apresenta propostas para
integrar perspectivas epistémicas dos povos indigenas nos modelos de educacao inclusiva,
a fim de gerar praticas educativas pertinentes aos sistemas linguisticos e culturais das

criangas indigenas em situagao de deficiéncia.

2 A INFANCIA "ANORMAL" E AS ORIGENS COLONIAIS DA
EDUCAGAO ESPECIAL

A histéria da educagdo especial no México ndo pode ser compreendida sem
considerar sua articulagdo com os processos de modernizacdo do Estado-Nagao que
deram origem a configuracdo de uma pedagogia nacional fundada em ideais de
normalizacdo e progresso ocidentais. A partir da influéncia dos congressos internacionais
de protecao a infancia, realizados na Europa entre 1890 e 1906, foi impulsionada uma
concepgao da infancia “deficiente” como um problema social, médico e educativo. Essa
perspectiva se encaixa com o que Skliar (2002) denomina uma “pedagogia da compaixao”
que, de forma assistencialista, buscava incorporar as infancias ao campo educativo sem
considera-las como sujeitos de direitos.

Os debates realizados nesses congressos promoveram “a ideia de que certas
criangas deveriam ser objeto de tutela especial por parte do Estado” (Padilla, 2007, p. 47).
Dando lugar a criacdo de uma série de instituicdes especializadas no México para atender
a criangas cegas, surdas, “anormais mentais” e criangas “delinquentes”. A Escola Nacional
para Surdos-Mudos (1867) e a Escola de Cegos (1870) foram inspiradas nesses modelos
europeus do século XIX, operando a partir de uma légica que classificava as pessoas com
deficiéncia como sujeitos “anormais”, que deveriam ser corrigidos ou, na falta disso,
isolados do restante da sociedade (Trujillo-Holguin, 2020, p. 16).

Posteriormente, no inicio do século XX, esses discursos foram adotados em uma
etapa de consolidagdo do aparelho estatal, que aspirava a moldar um sujeito nacional
homogéneo. Assim, a educagao especial participou de um projeto civilizatorio que colocava

as infancias indigenas, com deficiéncia ou em situagao de pobreza como problematicas, o

2 0 uso do conceito “infancias anormais” responde a uma perspectiva critica que busca problematizar as categorias
histdricas e biomédicas que classificaram certos corpos e vidas infantis como desviantes, deficientes ou fora da norma.
N3o é empregado para reproduzir estigmas, mas para visibilizar como tais nogées de anormalidade tém operado como
tecnologias de diferenciagao, exclusdo e controle social.

Debates em Educagao | Vol. 17 | N°. 39 | Ano 2025 | Maceio6 | p.1-13 | Doi: 10.28998/2175-6600.2025v17n39pe 19988 3

©@O®S



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pt-br

Violéncia epistémica e re-existéncias na educagéao inclusiva mexicana: o caso das infancias nahuas com deficiéncia
Andrea Cristina Moctezuma Balderas

que se traduziu em “uma agao escolar diferenciada que aprofundava a marginalizagéo, ao
mesmo tempo em que pretendia atender as necessidades particulares de certos grupos
infantis” (Padilla Arroyo, 2007, p. 53).

De uma perspectiva interseccional (Crenshaw, 1991), é fundamental reconhecer
que essas politicas educacionais nao afetaram todos os corpos da mesma forma. As
infancias indigenas, pobres, com deficiéncia ou marcadas pela alteridade sexual e de
género tém sido duplamente ou triplamente vulnerabilizadas por sistemas de opressao
articulados (capacitistas, colonialistas e classistas). Por este motivo, a categoria de “infancia
anormal’, longe de ser meramente clinica, constituiu-se como uma categoria de ordem
colonial/capacitista que permitiu exercer uma pedagogia da exclusao.

Como coloca Meekosha (2011), os estudos criticos sobre deficiéncia requerem uma
descolonizacdo que permita compreender como o capacitismo se entrelagca com sistemas
globais de poder e exclusdo. Isso implica reconhecer que, historicamente, as escolas
especiais nao apenas operaram como espacgos de assisténcia, mas fizeram parte de uma
trama moderno-colonial de produgao da diferenca. Nesse contexto, uma diversidade de
infancias tem sido sistematicamente situada nas margens do projeto educativo nacional.

Atualmente, o México assinou diversos instrumentos internacionais para garantir o
direito das criangas com deficiéncia a educagao inclusiva, como a Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), que estabelece o dever dos Estados
de assegurar um sistema educativo inclusivo em todos os niveis. A nivel nacional, a Lei
Geral para a Inclusado das Pessoas com Deficiéncia (2011) e a recente reforma do artigo 3°
constitucional reconhecem a obrigacdo do Estado de eliminar barreiras fisicas, atitudinais
e pedagogicas para garantir o acesso, permanéncia, participagao e aprendizagem de todas
e todos.

Mais de um século apds as primeiras instituigbes para “criangas anormais”, o
sistema educacional mexicano continua reproduzindo praticas educacionais
discriminatorias e coloniais em relagao as criancas com deficiéncia, especialmente quando
estas se cruzam com condi¢des de pobreza, etnia e migragéo. A persisténcia de modelos
educativos homogéneos evidencia a necessidade de uma transformagéao profunda que nao
apenas ‘“inclua”, mas que integre uma perspectiva intercultural a partir da qual se
reconhecam as praticas, linguas e saberes dos povos indigenas, que, desde tempos

ancestrais, acompanham as pessoas indigenas em situagao de deficiéncia.
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3 METODOLOGIA

3.1. O trabalho etnogréafico

Na pesquisa de doutorado "Corpo, educagao e agéncia das infancias nahuas em
situacdo de deficiéncia da regido sul da Huasteca Potosina" (Moctezuma, 2021),
desenvolvida a partir de uma perspectiva decolonial e com base na abordagem dos estudos
criticos sobre deficiéncia, enfatizo que as infancias indigenas com deficiéncia devem ser
abordadas como uma construgédo social situada, onde a corporalidade, a etnicidade e a
classe interagem de forma complexa.

Para realizar essa pesquisa, fiz trabalho etnografico durante sete meses (agosto de
2018 a janeiro de 2019) dentro dos Centros de Atendimento Multiplo (CAM), instancias
educacionais responsaveis por oferecer atendimento educativo a criangas com deficiéncia
em todo o territério mexicano. Para os propésitos da pesquisa, trabalhei em trés CAMs
localizados nas comunidades de Tamazunchale, Matlapa e Tampacan, que estao situados
na Huasteca Potosina (San Luis Potosi, México), regido que abriga um numero

consideravel de populagao pertencente ao povo nahua.

Figura 1: Localizagédo dos centros de atendimento multiplo
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A etnografia realizada em contextos educativos tem contribuido para "a reconstru¢ao
qualitativa dos processos e relagdes educativas, com a intengao de compreender como a
educacdo € socialmente construida" (Rockwell, 1991, p. 172), mas também €& uma
ferramenta poderosa para visibilizar os dispositivos de exclus&o, assim como as estratégias
de resisténcia, apropriacao e ressignificagdo que as comunidades indigenas desenvolvem
frente a escola (Czarny, 2012).

No caso da minha pesquisa, estar la — observando e participando de diversas
atividades escolares — permitiu-me documentar e dar visibilidade a situagdes, praticas e
interagdes entre as criangas nahuas, suas familias e a equipe docente dos Centros de
Atencdo. Mas, acima de tudo, possibilitou contrastar os discursos sobre a educacao

inclusiva com uma realidade que dista significativamente de tais planteamentos.

4 CONHECIMENTOS COMUNITARIOS PARA A VIDA: PEDAGOGIAS
SITUADAS E DISPUTAS EPISTEMICAS NA EDUCAGAO ESPECIAL

Como adverte Gabriela Czarny (2012), o sistema educativo na América Latina tem
operado sob um modelo monocultural e universalista que invisibiliza as diferencas culturais,
linguisticas e epistémicas dos povos indigenas, perpetuando formas de racismo estrutural
e exclusdo sistematica. Uma das praticas mais evidentes da monocultura epistémica que
ocorre no interior dos CAM ¢é a excluséo linguistica. Por exemplo, a avaliagao psicométrica,
implementada para diagnosticar o tipo e o grau de deficiéncia, representa um dispositivo de
violéncia epistémica (Spivak, 2003) quando aplicada sem mediacao cultural.

A partir das provas padronizadas em espanhol e concebidas a partir de contextos
urbanos, sado produzidos diagnosticos errbneos que patologizam criangas que néao
apresentam deficiéncias neuroldgicas ou intelectuais que as impegam de comunicar
verbalmente, mas sim barreiras linguisticas, uma vez que essas criangas tém uma lingua
materna — o nahuatl — que utilizam cotidianamente em suas casas e comunidades.

A falta de politicas institucionais de tradugéo ou de formagao bilingue no campo da
educacao inclusiva coloca as linguas indigenas em uma situagao de subordinagdo. Diante
desse cenario, alguns professores e professoras do CAM optaram por aprender expressoes
basicas em nahuatl. Como adverte a diretora do CAM localizado em Tampacan, “ndés somos
as que temos o problema de comunicagao, ndo as criangas” (Moctezuma, 2022, p. 284).
Esta afirmagéo nao sé inverte a légica do déficit, mas também desnaturaliza a autoridade
epistemoldgica das provas e do espanhol como lingua dominante.

Debates em Educagao | Vol. 17 | N°. 39 | Ano 2025 | Maceio6 | p.1-13 | Doi: 10.28998/2175-6600.2025v17n39pe 19988 6

©@O®S


https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pt-br

Violéncia epistémica e re-existéncias na educagéao inclusiva mexicana: o caso das infancias nahuas com deficiéncia
Andrea Cristina Moctezuma Balderas

Por sua vez, o pessoal docente tem procurado incorporar as maes no processo
educativo como mediadoras linguisticas. O caso de Saturnino — um jovem falante de
nauatle com sindrome de Down — e sua mae, que o acompanha durante a jornada escolar
para traduzir as instrugdes das professoras para o nauatle (Moctezuma, 2022), evidencia
como o conhecimento é produzido em rede.

Nas regides de clima quente, como a Huasteca Potosina, o uso de aparelhos
auditivos por criangas com deficiéncia auditiva é limitado pelas condigdes ambientais: o
suor gerado pelas altas temperaturas danifica frequentemente esses dispositivos e causa
desconforto, o que levou muitas criangas a optarem por ndo usa-los.

Longe de ficarem isoladas comunicativamente, as criangas desenvolveram suas
préprias e criativas formas de expressao gestual, que integram tanto a Lingua de Sinais
Mexicana (LSM) quanto linguas de sinais comunitarias e familiares. Essas praticas
linguisticas ndao apenas refletem processos de adaptacdo, mas também a agéncia das
infancias nahuas com deficiéncia para decidir sobre seus corpos e a forma de viver sua
deficiéncia, que responde aos seus contextos territoriais, relacdes afetivas e expressdes
cotidianas.

Assim, constréi-se uma forma de comunicagao a partir do comunitario, questionando
os modelos hegemdnicos de comunicagao e reabilitagdo. Tais praticas comunicativas,
reconhecidas e incorporadas por algumas professoras e professores do CAM, ndo fazem
parte das diretrizes curriculares da educacéo inclusiva, representando, portanto, formas de
agéncia pedagogica a partir das quais se consegue enfrentar a violéncia epistemoldgica
exercida por um modelo educativo que privilegia a lingua oficial - o espanhol - e a
verbalizagdo como formas hegem®onicas de comunicagao e transmissao de conhecimentos.

Além das barreiras linguisticas, a educagéao inclusiva em contextos indigenas opera
sob a suposicao de "normalizar" e "inserir" as criangas com deficiéncia na logica do
mercado de trabalho, através da aprendizagem de conteudos que o sistema escolar
hegeménico considera fundamentais, como o pensamento l6gico-matematico e a leitura e
escrita. No entanto, essa abordagem invisibiliza outros saberes e habilidades que possuem
valor social e cultural nas comunidades indigenas.

Em algumas familias nahuas, tanto maes, pais quanto filhas e filhos com deficiéncia,
na maioria das vezes nao sabem ler nem escrever; no entanto, desempenham atividades
significativas como trabalho agricola, pesca ou elaboragao de artesanato, que permitem a
sustentacdo material e simbdlica das comunidades. Nesses contextos, a deficiéncia
intelectual se dilui como categoria estigmatizante, por ndo representar uma limitagdo na

realizacao de tarefas valorizadas localmente.
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Uma das primeiras atividades diarias dentro do Centro de Atendimento Multiplo
(CAM) consiste em "localizar a data", a partir de um verme feito com circulos que contém
os numeros de 1 a 10. A docente guia o grupo para que enunciem o dia, més e ano em
curso. Alguns estudantes enfrentam dificuldades para compreender essa representagéo
numeérica; no entanto, o que observei na sala de aula foi que as meninas e meninos nahuas
possuem formas distintas de se situar no tempo, mais ligadas aos ciclos agricolas e festivos
do que ao calendario gregoriano. Um exemplo disso é a festividade de Xantolo ou Todos
os Santos, cujo inicio simbolico ocorre com a primeira oferenda em junho e culmina com a
ultima em novembro.

Ao final da celebracdo do Xantolo no CAM de Matalapa, observei Ismael, um
adolescente com deficiéncia auditiva, coletando flores de cempasuchil usadas para adornar
os altares dos mortos. Ao perguntar-lhe por gestos o que estava fazendo, ele me explicou
que estava selecionando as flores com sementes para planta-las e assim garantir a colheita
do ano seguinte. Esta acdo demonstra um saber agroecoldgico e sazonal, ancorado em
uma légica de continuidade e memoria que as criangas incorporaram em seu cotidiano.

Com o inicio do ciclo agricola, as criangas nahuas comegam a preparar comparsas,
a elaborar coroas de papel celofane para enfeitar os cemitérios e outros produtos rituais.
Essas praticas, longe de serem atividades extracurriculares, s&o incorporadas ao espago
de “Capacitagao Profissional” do CAM, ressignificando-o como um lugar de formagéo a
partir e para a vida comunitaria, integrando o que denominei “conhecimentos comunitarios
para a vida” (Moctezuma, 2022). La se ensina a preparar alimentos em fogao a lenha, a
trabalhar com materiais locais e a produzir objetos significativos a partir de uma ldgica
situada que responde as condi¢des sociais, econdmicas e culturais dos territérios habitados
pelas criangas.

Essas acdes ndao buscam apenas fornecer ferramentas praticas aos estudantes com
deficiéncia, mas também reinserir a escola no tecido comunitario. Ao ensinar a carregar
lenha, acender o fogo e preparar alimentos com produtos da regido, os e as docentes
possibilitam uma aprendizagem corporal e coletiva que se conecta com a vida cotidiana das
criangas rurais, em vez de impor tecnologias alheias aos seus contextos.

Essas pedagogias, embora invisibilizadas pelo discurso oficial, constituem “formas
de reexisténcias” (Achinte, 2009) frente ao colonialismo educativo que historicamente
buscou apagar as linguas, os saberes e os corpos nao normativos. Recuperar e integrar
essas experiéncias implica avancar para uma educacao inclusiva verdadeiramente situada,

capaz de se abrir a pluralidade epistémica das comunidades indigenas e das infancias com
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deficiéncia, reconhecendo-as como sujeitos de saber e ndo como receptoras de

assisténcia.

5 RUMO A UMA EDUCAGAO INCLUSIVA, PLURI-EPISTEMICA E
TERRITORIALIZADA

A partir da analise desenvolvida na presente pesquisa, € possivel afirmar que o
modelo de educagao inclusiva no México, apesar de seus avangos normativos, continua
operando a partir de uma légica monocultural, capacitista e colonial, que invisibiliza os
saberes, praticas e linguas das criancas indigenas com deficiéncia. A violéncia epistémica
que permeia suas experiéncias escolares — por meio de testes padronizados, suposi¢coes
de normalizagéo e exclusao linguistica — revela a urgéncia de transitar para um paradigma
educacional verdadeiramente plural e situado.

Diante desse cenario, proponho uma série de acgdes para integrar perspectivas
epistémicas dos povos indigenas nos modelos de educagao inclusiva, a fim de gerar
praticas pedagdgicas relevantes para os sistemas linguisticos, culturais e territoriais das
criangas indigenas com deficiéncia. Em primeiro lugar, a educacgao inclusiva ndo pode se
limitar a adaptagao de conteudos ou a formagao docente em atencao a diversidade, por
iISsO € necessario apostar em um modelo de interculturalidade critica e decolonial, que
dialogue com as comunidades, reconhega seus saberes e articule o direito a educagao com
o direito a diferenca.

E fundamental questionar o papel do Estado e suas politicas educacionais, que
muitas vezes limitam o reconhecimento da diversidade a abordagens técnicas ou
moralizantes, sem modificar as logicas estruturais que sustentam a desigualdade (Czarny,
2012, p. 52). Isso é especialmente urgente em contextos onde o capacitismo, o racismo e
o adultocentrismo se entrelagam para excluir as infancias indigenas com deficiéncia do
acesso efetivo a educacgao.

Isso implica incorporar as linguas originarias, os saberes comunitarios e os modos
de aprendizagem situados como parte do direito a uma educacéo inclusiva e culturalmente
pertinente. Para isso, € fundamental formar os(as) docentes em linguas indigenas,
pedagogias comunitarias e analise do capacitismo, a fim de construir lacos pedagdgicos
menos hierarquicos e mais enraizados nos contextos locais.

Em relagdo aos instrumentos psicométricos e pedagdgicos, estes devem ser

revisados a partir de uma perspectiva intercultural, evitando a aplicacdo de testes
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padronizados que funcionam como dispositivos de patologizagao quando aplicados fora de
seus contextos culturais. Nesse sentido, a participagdo de mediadoras linguisticas, como
maes e outros atores comunitarios-chave, como curandeiros e curandeiras, é fundamental
para interpretar as capacidades das criangas a partir de seu préprio horizonte cultural.

Por sua vez, € necessario impulsionar uma politica educacional que considere as
condigdes ecoldgicas, geograficas e culturais das regides indigenas, como no caso da
Huasteca Potosina, onde fatores como o clima e a lingua influenciam as praticas
pedagogicas e o uso (ou nao) de tecnologias reabilitadoras. Por tal motivo, algumas
infancias desenvolvem formas hibridas de comunicagdao com base em seus contextos
territoriais. Reconhecer as linguas de sinais nao oficiais como validas e ensinar a partir
delas representa uma forma de agéncia pedagdgica que confronta os dispositivos
normalizadores da fala e da verbalizagdao como unicas formas validas de comunicacgao.

Considero que o vinculo entre escola e comunidade deve ser fortalecido por meio de
mecanismos de cogestdo educacional. Atividades como trabalho agricola, culinaria
tradicional, elaboragcdo de oferendas ou praticas rituais poderiam ser reconhecidas e
incluidas nos conteudos curriculares, pois esses saberes nao so contribuem para a
formagao das criangas com deficiéncia, mas também fortalecem o tecido comunitario,
geram processos de inclusao a nivel comunitario e desafiam a légica homogeneizante do
curriculo escolar hegeménico. Além das atividades comunitarias, seria pertinente a
incorporagdo de sabias/os locais (curandeiras, curandeiros, parteiras) como agentes
formadores, o que implica reconhecer o papel educativo da comunidade e das familias
indigenas no interior dos espagos educativos.

Como coloca Rivera Cusicanqui (Rivera Cusicanqui, 2015), descolonizar o
conhecimento implica “desfazer os caminhos do saber imposto” a partir da recuperacéo das
formas de producdo de sentido que foram historicamente subalternizadas (Rivera
Cusicanqui, 2015,). Estas propostas nao devem ser entendidas como acréscimos a um
modelo existente, mas como parte de uma transformagao mais profunda que questiona as
raizes coloniais do sistema educativo e possibilita a construcdo de uma educacgao inclusiva

pluriepistémica, comunitaria e descolonizadora.

6 CONCLUSOES

A partir de uma perspectiva antropologica critica, este trabalho evidenciou como o

modelo de educacgao inclusiva no México continua operando sobre fundamentos coloniais,
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monoculturais e capacitistas que deslegitimam as epistemologias indigenas e subordinam
as diversas formas de infancia. Através da analise etnografica e das trajetorias situadas das
infancias nahuas com deficiéncia, mostra-se que a escola, longe de ser um espago neutro,
constitui um dispositivo colonial que impde um ideal normativo de infancia funcional, branca,
urbana e letrada.

O sistema educacional vigente, ao privilegiar o espanhol como lingua oficial, os
testes padronizados como medida de capacidade e a insergao laboral como obijetivo final,
perpetua uma violéncia epistémica que nega a validade dos saberes comunitarios,
ancestrais e territoriais, assim como das linguas originarias. Essa logica produz
diagnosticos erréneos, exclusao linguistica e um silenciamento sistematico dos corpos e
vozes que nao se encaixam na matriz hegeménica da infancia moderna.

As experiéncias documentadas nos Centros de Atendimento Multiplo da Huasteca
Potosina mostram que, apesar do marco normativo que promove a inclusao, persistem
estruturas de exclusdo que se articulam com o colonialismo, o adultocentrismo e o
capacitismo. No entanto, as praticas pedagdgicas situadas, as estratégias de agéncia
linguistica e as formas de cuidado comunitario emergem como espacos de reexisténcia
frente ao projeto civilizatério que buscou homogeneizar as formas de ser, aprender e
comunicar.

Reconhecer as infancias indigenas com deficiéncia como sujeitos de saber, com
agéncia e com linguagens proprias para habitar o mundo, constitui uma via para
reconfigurar a educagdo como um campo de justica epistémica, que nao apenas inclua,
mas que se construa a partir da diferenca. Isso exige uma transformacao estrutural das
politicas educacionais e modelos pedagdgicos, uma revisédo critica dos instrumentos de
diagndstico, a incorporagdo de saberes locais como conteudos curriculares e o
fortalecimento de vinculos pedagdgicos horizontais entre escola, comunidade e territério.

A educacéo inclusiva ndo pode se limitar a uma politica de adaptagao, mas deve ser
pensada como um projeto coletivo de justica epistémica, onde as infancias indigenas com
deficiéncia sejam reconhecidas como produtoras de conhecimento, portadoras de
linguagens alternativas e protagonistas de uma pedagogia decolonial situada. Sé assim
sera possivel construir uma escola que nao reproduza a desigualdade, mas que a dispute

a partir da dignidade, do afeto e do reconhecimento da pluralidade humana.
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