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Resumo

Este artigo apresenta reflexdes de professores recém-formados em Licenciatura em Matematica sobre as
diferengas entre as areas Matematica e a Educagdo Matematica (EM). O objetivo é apontar as percepgdes
desses docentes e investigar como receberam as primeiras informagdes sobre ambas as areas, observando
suas ac¢des e metodologias na construgdo do conhecimento matematico. A pesquisa, de natureza qualitativa
e os participantes sao professores de Matematica recém-formados, em servico em uma escola publica do
Estado do Parana. Os dados foram coletados por meio de um questionario realizado via google forms e
analisados com base analise de conteudo, onde identificamos duas categorias principais: diferenga entre
Matematica e Educagao Matematica e o uso das tendéncias da EM no ensino. Os resultados mostram que
embora os professores reconhegam diferengas entre as areas, elas se complementam e exigem mais que a
adogao de metodologias diferenciadas, ressaltando a importancia da reflexao critica. Além disso, foi possivel
verificar que sao poucas as disciplinas na formacgéo inicial dos professores que discutem as tendéncias
metodoldgicas da Educagdo Matematica, apontando para a necessidade de maior debate para a construgao
de praticas pedagogicas mais assertivas.
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Abstract

This article presents reflections from newly graduated Mathematics Education teachers on the differences
between the fields of Mathematics and Mathematics Education (ME). The objective is to highlight the
perceptions of these teachers and investigate how they initially received information about both areas,
observing their actions and methodologies in building mathematical knowledge. The research is qualitative in
nature, and the participants are newly graduated Mathematics teachers working in a public school in the state
of Parana, Brazil. Data were collected through a questionnaire conducted via Google Forms and analyzed
based on content analysis, where we identified two main categories: the difference between Mathematics and
Mathematics Education and the use of ME trends in teaching. The results show that although teachers
recognize differences between the fields, they are complementary and require more than adopting
differentiated methodologies, emphasizing the importance of critical reflection. Additionally, it was found that
there are few courses in the initial training of teachers that discuss the methodological trends of Mathematics
Education, pointing to the need for greater debate to build more assertive pedagogical practices.

Keywords: Teacher training. Teaching Mathematics. Mathematics Education.

Resumen

Este articulo presenta reflexiones de docentes recién egresados en Licenciatura en Matematicas sobre las
diferencias entre las areas de Matematicas y Educacion Matematica (EM). El objetivo es destacar las
percepciones de estos docentes e investigar como recibieron inicialmente informaciéon sobre ambas areas,
observando sus acciones y metodologias en la construccién del conocimiento matematico. La investigacion
es de naturaleza cualitativa, y los participantes son docentes recién egresados en Matematicas que trabajan
en una escuela publica del estado de Parana, Brasil. Los datos se recopilaron a través de un cuestionario
realizado mediante Google Forms y se analizaron con base en el analisis de contenido, donde identificamos
dos categorias principales: la diferencia entre Matematicas y Educacion Matematica y el uso de las tendencias
de EM en la ensefianza. Los resultados muestran que, aunque los docentes reconocen diferencias entre las
areas, estas se complementan y requieren mas que la adopcién de metodologias diferenciadas, destacando
la importancia de la reflexion critica. Ademas, se verificd que son pocas las asignaturas en la formacion inicial
de los docentes que abordan las tendencias metodoldgicas de la Educacion Matematica, sefialando la
necesidad de un mayor debate para construir practicas pedagogicas mas asertivas.

Palabras clave: Formacion de Profesores. Ensefianza de Matematicas. Educacion Matematica.

1 INTRODUGAO

A Matematica ao longo dos anos, tem sido amplamente reconhecida como a ciéncia
que investiga os numeros, formas, relacées e medidas, dentre outros. De acordo com Silva
(2008), estas caracteristicas intrinsecamente associadas ao rigor e a precisao, delineiam
uma racionalidade técnica no ambito do conhecimento matematico. Contudo, é pertinente
destacar que, na pratica pedagdgica em sala de aula, frequentemente se aborda essa
disciplina sem uma reflexdo aprofundada ou discussdo acerca das contribuicdes
provenientes de outras areas da Educacgao para o ensino e a aprendizagem da Matematica.

A lacuna reflexiva pode estar diretamente relacionada as dificuldades de
aprendizagem e a construcdo do conhecimento matematico. Diante disso, torna-se
necessaria uma analise critica que considere as influéncias interdisciplinares, buscando
uma abordagem mais cientifica e fundamentada para sanar essas lacunas no processo

educativo. Nesse sentido, € essencial promover uma abordagem mais ampla e integrada,
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fundamentada em referéncias que ultrapassem os limites tradicionalmente estabelecidos.
Conforme Borges e Kieckow (2016), a pratica de atividades interdisciplinares visa garantir
a construgdo de um conhecimento global, rompendo com as barreiras entre as disciplinas.
No entanto, € crucial reconhecer que a Matematica vai além de uma disciplina isolada,
integrando-se profundamente ao contexto sociocultural do estudante, o que reforga a
necessidade de uma abordagem que a relacione com outras areas do saber.

Além da dimensao puramente matematica, a Educagdo Matematica envolve diversas
facetas das vivéncias dos estudantes, incorporando fatores sociais e psicolégicos, como os
aspectos filosoficos e culturais. Ignorar essas interconexdes seria negligenciar elementos
essenciais que influenciam o ensino e a aprendizagem. Portanto, € fundamental que o
processo educacional reconhecga e leve em consideracao ativamente as inter-relacdées com
a Matematica. Isso ressalta a importadncia de uma abordagem critica e cientificamente
fundamentada na criacao de estratégias de ensino. D’Ambrosio (2011, p. 11) afirma que
essa articulagao “procura reunir resultados obtidos mediante o enfoque disciplinar para lidar
com situagdes mais complexas”. Assim, o trabalho pedagdgico se desenvolve de forma
concomitante entre varias disciplinas, sem que disso resulte um novo campo de estudo ou
conceito a ser abordado de maneira integrada.

A compreensdo dos fatores que influenciam o ensino e a aprendizagem da
Matematica, sdo essenciais para amenizar alguns dos problemas de aprendizagem e da
construcao dos saberes, relacionando a Educacdo Matematica com a formacido para
cidadania dos estudantes. Assim, esse estudo tem como objetivo apontar as percepgdes
dos docentes que ensinam matematica sobre as diferengas entre Matematica e Educacgao
Matematica. Com o intuito de alcancar o supracitado objetivo, buscamos responder a
questdo de pesquisa: Quais as percepcdes de professores recém-formados sobre
Matematica e Educacdo Matematica?

Para a fundamentacido tedrica desta pesquisa foram utilizados os estudos de
Fiorentini (1995), Burak e Kliber (2008), e, Higginson (1980). A coleta de dados ocorreu a
partir da realizacdo de uma pesquisa com os professores que ensinam matematica, a partir
de um questionario com questdes subjetivas, sobre as suas percepgdes sobre Matematica
e Educacido Matematica.

O artigo esta organizado da seguinte forma: na primeira parte apresentamos
discussoes tedricas referentes as tendéncias formalista classica e moderna, e as formas de
conceber o ensino e a aprendizagem da Matematica, em seguida, estdo descritas algumas

diferencas entre Matematica e Educacao Matematica com algumas consideragdes sobre o
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modelo tetraédrico de Higginson (1980) e as novas perspectivas desse modelo a partir dos
estudos de Burak e Kluber (2008). Na segunda parte apresenta-se os procedimentos
metodolégicos de coleta dos dados e as discussbes a partir dos autores que
fundamentaram esse estudo. Por fim, apresenta-se as considerag¢des finais e algumas

reflexdes sobre os resultados obtidos.

2 ENSINO E APRENDIZAGEM DA MATEMATICA
2.1  Formalismo Classico

De acordo com Huff (2018), a Tendéncia Formalista-Classica atribui ao professor um
papel central no processo de ensino, sendo ele o responsavel por transmitir aos alunos o
conhecimento sobre o determinado conteudo matematico. Essa abordagem reflete uma
perspectiva inatista, na qual o professor detém o saber e ensina técnicas e habilidades que
sdo posteriormente reproduzidas pelos estudantes.

Em termos didaticos, o ensino da Matematica, na tendéncia formalista classica,
dava-se através de prelegdes tedricas e exposicdo de conteudos no quadro-negro, pois
“[...] bastaria ao professor "passar" ou "dar" aos alunos os conteudos prontos e acabados,
que ja foram descobertos, e se apresentam sistematizados nos livros didaticos” (Fiorentini,
1995, p.7). O professor, nessa abordagem, era considerado o centro do processo de ensino
e aprendizagem, e, para que essa metodologia obtivesse éxito, bastaria que o mesmo
apenas conhecesse os conteudos a serem ensinados.

Numa perspectiva didatica, com relagdo a essa tendéncia, o estudante era visto
como mero espectador. De acordo com Fiorentini (1995, p.7), “o papel do estudante, nesse

contexto, seria o de “copiar”, “repetir’, “reter” e “devolver’ nas provas do mesmo modo que

‘recebeu™. A aprendizagem do estudante, “[...] era considerada passiva e consistia na
memorizagao e na reprodugéao (imitagao/repeti¢cao) precisa dos raciocinios e procedimentos
ditados pelo professor ou pelos livros” (Fiorentini, 1995, p. 7). O estudante assumia um
papel passivo e reproduzia as agcdes da mesma maneira que o professor orientava, sem
expressar o seu ponto de vista ou mobilizar outros conhecimentos.

Com base em Fiorentini (2009) uma caracteristica marcante da Tendéncia
Formalista-Classica é a visao inatista da Matematica, que nao é considerada uma criagéo
humana, mas sim algo que preexiste em um mundo ideal. Para essa concepc¢éo, as ideias

matematicas ja existem e estdo adormecidas na mente humana desde o nascimento,
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podendo ser descobertas por meio da intuicdo e reminiscéncia. Assim, o homem, ao
acessar essas ideias, desenvolve conceitos matematicos que nao séo inventados, mas
revelados a partir desse universo considerado perfeito.

Fiorentini (2009), fundamentado em Pavanello (1989), aponta que o ensino de
Matematica, na abordagem formalista classica, era estruturado de maneira dicotdmica,
levando em consideracao a classe social dos estudantes. A escola buscava atender a elite
dirigente e clerical com um ensino mais racional e rigoroso, frequentemente associado a
geometria euclidiana, enquanto para as classes menos favorecidas, especialmente os
alunos de escolas técnicas, a énfase recaia sobre o calculo e uma abordagem mais
mecanica e pragmatica da Matematica.

Com base nas concepgdes do autor, pode-se destacar uma fissura social delineada
pelo ensino da Matematica, que segregava a sociedade em duas categorias distintas. De
um lado, existia uma tentativa de moldar cidaddos mecanizados, enquanto, por outro lado,
buscava-se cultivar novos matematicos, privilegiando o rigor e a racionalidade como pilares

fundamentais para a formacgao da elite social.

2.2 Formalismo Moderno

Nessa tendéncia o ensino da Matematica continuava centrado no papel autoritario
do professor, assim como no formalismo classico. O estudante, mesmo com algumas
mudangas alternativas, continuava sendo um individuo passivo, diante do processo de
aprendizagem, reproduzindo os conhecimentos expostos pelo professor que apresentava
todo o conteudo rigorosamente no quadro-negro exigindo que as transformagdes algébricas
fossem rigorosamente justificadas (Fiorentini, 1995).

Com relacao ao estudante, Fiorentini (1995, p. 14) destaca que nessa abordagem:
“salvo algumas poucas experiéncias alternativas, continua sendo considerado passivo,
tendo de reproduzir a linguagem e os raciocinios l6gico-estruturais ditados pelo professor”.
Contudo, a maneira de ensinar através de exposicdo no quadro-negro ainda valorizava
carateristicas do formalismo classico.

Na tendéncia formalista moderna, numa visdao politico-social, o ensino da
Matematica tinha o objetivo de preencher a lacuna percebida no progresso cientifico e
tecnolégico da sociedade industrial e do curriculo escolar existente, deixada apo6s a
Segunda Guerra Mundial, principalmente nas areas da ciéncia e da matematica, pois: “O
langamento do “Sputnik” pelos soviéticos, em 1957, foi decisivo para que esse movimento
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adquirisse forga politica, tanto que o governo norte-americano passou a injetar vultosos
recursos financeiros em projetos de inovagao/modernizagdo dos curriculos escolares”
(Fiorentini, 1995, p. 13).

Com isso a atencdo se voltou ao desenvolvimento de um novo curriculo para a
Matematica escolar, que foi evidenciado pela publicagdo de livros didaticos e pela

propagacao de ideias modernistas nesse periodo.

2.3 Matematica e Educacédo Matematica

Na concepgao da Matematica Moderna nao havia preocupagdo com o estudante,
mas com a Matematica, buscando assim transferir o conhecimento sem considerar os
aspectos envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem. Com o Movimento
Educagdo Matematica®, o processo de ensino passou a levar em consideracdo a
capacidade cognitiva do sujeito, sua cultura, os fatores socioeconémicos, lingua materna,
entre outros aspectos fundamentais para a aprendizagem da Matematica (Burak, Kluber,
2008).

A concepcao de Educacdo da Matematica moderna, possuia caracteristicas
internalistas e unitarias, nessa abordagem a apresentagao de conceitos matematicos era
mais importante do que o desenvolvimento do estudante. Nesse sentido, Burak e Kluber
(2008, p.94) descrevem que nessa concepgao “[...] ndo havia a preocupagao com o sujeito
que aprende, e sim com a apresentacao da matematica “simples” do ponto de vista de sua
linguagem sintética, a linguagem conjuntista, buscando transferir as ideias gerais e
unificadoras a niveis cada vez mais elementares”.

Alberti et al. (2018) destacam que Kline (1976), em sua obra O Fracasso da
Matematica Moderna, apresenta uma critica contundente ao Movimento da Matematica
Moderna, especialmente no que diz respeito a abordagem dedutiva, ao excesso de rigor na
linguagem e no simbolismo, bem como a énfase que a matematica representa enquanto
ciéncia. Kline (1976), também questiona o conteudo apresentado pela nova matematica e
considera inadequado o uso do termo "moderna" para descrever o curriculo da época,
argumentando que este era amplamente baseado em materiais tradicionais, como

aritmética, algebra, geometria, trigonometria, geometria analitica e calculo. Nesse contexto,

4 Esse movimento” surgiu da necessidade de considerar outros aspectos envolvidos no processo de ensino
e de aprendizagem da Matematica, aspectos como, por exemplo, a capacidade cognitiva do sujeito que
aprende, a sua cultura, os fatores sociais e econémicos, a lingua materna e outros” (Burak; Kliber, 2008, p.
94).
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evidencia-se que a proposta ndo representa uma verdadeira inovagao, mas sim um retorno
a praticas consagradas.

Destacamos também, o uso excessivo de simbolos, com uma Matematica
considerada autossuficiente e alimentada por ela mesma através de perguntas feitas a
questionamentos ja existentes. Com o seu desenvolvimento voltado para problemas
puramente matematicos para a formalizagéo, axiomatizagao e generalizagao do que ja era
conhecido, serviria para os interesses dos matematicos modernos da época, ou seja, a
Matematica era direcionada para a formacao de matematicos e nao de cidadaos reflexivos
que utilizariam a Matematica para resolver os problemas do seu cotidiano.

Em contrapartida, a Educagcao Matematica reforca como ponto crucial o papel do
estudante, situando-o no cerne do processo de ensino e de aprendizagem. Para tanto, essa
abordagem leva em consideragédo n&o apenas a realidade historica e cultural, mas também
as potencialidades inerentes ao contexto escolar e as diversas areas do conhecimento.
Nesse contexto, as pesquisas contemporaneas almejam explorar discussdes sobre as
interagdes da Matematica com outras areas do conhecimento, bem como as nuances entre
a Matematica e a Educacdo Matematica, aspectos que muitas vezes passa despercebido
na pratica em sala de aula.

Assim, em se tratando da concepg¢ao de Educacao Matematica na perspectiva de
Higginson (1980), convém destacar a proposta de interacdo entre a dimensao da
Matematica com a da Psicologia, da Filosofia e da Sociologia, uma busca por um dialogo
entre essas areas do conhecimento, uma ruptura da visao internalista de que a Matematica
estaria presa as concepgoes das Ciéncias Naturais e Exatas, considerando entao, a relagao
da Matematica com as Ciéncias Humanas e Sociais (Burak; Kliber, 2008). Para isso,
Higginson (1980) apresenta as influéncias de outras areas do conhecimento no ensino da
Matematica a partir do modelo do tetraédrico.

O modelo tetraédrico proposto por Higginson (1980), traz que o processo de ensino
e aprendizagem da Matematica, ocorre mediante interagcbes com outras areas do
conhecimento. Essas interacbes formam um processo de interdisciplinaridade entre as
dimensdes que permeiam o contexto do educando. Segundo o autor, ao desenvolver a
Educacao Matematica, é importante considerar o dialogo entre o fator social, o psicolégico
e o filoséfico do estudante com os conteudos matematicos. Conforme Burak e Kluber,
(2008, p. 93) as pesquisas de Higginson indicam que, a Educagcdo Matematica pode ser

descrita como o modelo cuja imagem seria de um tetraedro denominado MAPS, no qual M
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= Matematica, A = Filosofia, P = Psicologia e S = Sociologia”. A Figura 1 destaca o modelo

tetraédrico proposto por Higginson.

Figura 1: Tetraedro de Higginson.
A

S
Fonte: Burak e Kiliiber (2008, p. 93)

Essas dimensdes estdo interconectadas com ideias matematicas que incorporam
caracteristicas para responder as questdes “O que” referente a dimensao Matematica; “Por
que” o filosdfico; “Quem” e “Onde” o componente social e “Quando” e “Como” o Psicoldgico.
O modelo MAPS possibilita um olhar um para as influéncias de uma dimensao sobre a
outra, assim como a percepgao da relevancia de cada uma delas na Educagao Matematica,
desse modo, contribuindo para o ensino da Matematica, pois proporciona ao professor a
compreensao das dificuldades dos estudantes na disciplina, considerando ndo apenas a
questdao do conhecimento matematico, mas as outras dimensdes que fazem parte do
processo de ensino e de aprendizagem (Higginson, 1980).

Considerar a influéncia de outras areas do conhecimento no ensino da Matematica
possibilita uma abordagem interdisciplinar que torna a aprendizagem mais significativa. A
Educagdo Matematica ndo se limita aos conceitos matematicos, mas também integra
fatores sociais, psicoldgicos e filosoficos presentes no cotidiano dos estudantes. De acordo
com Passos e Nicot (2021), essa pratica surge como uma resposta a fragmentacado do
conhecimento, promovendo um dialogo enriquecedor entre diferentes disciplinas cientificas
e curriculares, uma vez que o saber deve ser universal. Dessa forma, a interdisciplinaridade
se torna uma pratica pedagogica que estabelece novas formas de comunicagao entre os
componentes curriculares, sendo fundamental superar o ensino tradicional, que se baseia
na mera transmissdo verbal € na memorizacdo mecanica, resultando em uma viséo

simplificada do processo educativo.
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Com relacdo a atualidade, existe uma emergéncia em se trabalhar a
interdisciplinaridade entre as dimensdes, pois podemos perceber que o perfil do estudante
contemporaneo esta sobre forte influéncia de fatores tecnoldgicos e sociais, e este vem se
modificando conforme as mudancas culturais (Lévy, 2010). As preocupag¢des com o
ambiente em que o estudante vive, questbes familiares, as condigdes financeiras e
psicoldgicas, precisam ser consideradas no processo de ensino e aprendizagem.

Sobre as possibilidades que o modelo ja citado pode trazer para Educagéo Basica,
destacamos que essa visao de Higginson (1980), oferece a desmistificagcdo da Matematica
como disciplina desinteressante, abstrata, de dificil compreensao, ou seja, ao dialogar com
outras areas do conhecimento, o ensino da Matematica e pode aflorar caracteristicas
humanas. A Matematica € pura criagdo humana, € € na Educacdo Basica, que os
preconceitos e aversao referente a disciplina se iniciam. Sendo assim, ndo podemos ignorar
o fato de que o estudante tem opinido propria, convive em uma sociedade plural e é reflexivo
dos processos que o circundam.

Fiorentini (1995), apresenta um horizonte com vista a relagéo interacionista das

relagdes entre as dimensdes propostas por Higginson (1980), o autor expde que:

Em relagéo as tendéncias pedagogicas de ensino da matematica fundamentadas
no construtivismo, o que podemos observar, hoje, € uma mudanga de um
construtivismo pedagoégico preocupado com o desenvolvimento de estruturas
mentais para um mais ligado a constru¢cdo ou a formagado de conceitos ou outras
formas menos radicais, o qual chega, inclusive, a considerar outras dimensdes
como, por exemplo, a sociocultural e a politica (Fiorentini, 1995, p. 22).

Em contrapartida, refletimos que a proposta de Educagdo Matematica sugerida por
Higginson (1980), ndo é encontrada de forma integral nas tendéncias existentes. Porém,
compreende-se como o proprio autor destaca, que a Educacdo Matematica, ndo é uma
area pronta e acabada, mas esta em processo de construgdo e nao deve ser entendida
como um campo que utiliza de estratégias universais, mas, adaptavel a realidade do
estudante e das interagdes e relagdes com as dimensdes.

Partindo das discussdes dos constructos teoricos propostos por Higginson (1980),
Burak e Kluber (2008) ampliam as discussdes sobre as contribuicdes de outras areas da
Educagao no ensino e na aprendizagem da Matematica e propdée um novo modelo para
representar a concepcao de Educacdao Matematica com novas configuracoes e diferentes

perspectivas, como representado da Figura 2.
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Figura 2: Nova configuragao que representa a Educagao Matematica.
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Fonte: Burak e Kliiber (2008, p. 98)

Conforme Burak e Kluber (2008) essa configuracdo apresenta uma visdo da
Matematica como um de seus componentes, e ndo como o componente central, assim [...]
“a percepgao da Matematica como parte do todo, e ndo como o todo em si” (2008, p. 97),
possibilitando novos enfoques e interagdes com diferentes contextos de forma reciproca.
Nesse sentido, essas formas de representacdo da Educacdo Matematica proporcionam
diferentes entendimentos da concepcdo de Educagdo Matematica, tornando-se
fundamental para a compreensao de natureza.

Os modelos propostos referentes as interagdes da Educagdo Matematica ndo sao
estaticos, mas configuram-se como possibilidades de investigagdes e discussdes acerca
da tematica para a producao de praticas de ensino que possam contribuir para o ensino e

a aprendizagem da Matematica.

3 PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa € de natureza qualitativa. Os dados foram coletados por meio
de um questionario enviado via plataforma Google Forms, contendo nove questées abertas
respondido durante o més de abril de 2024. Os participantes da pesquisa, foram dez
professores em servico que atuam na rede estadual de ensino em um municipio do Parana.
A média de idade dos professores variava entre 23 e 60 anos, e todos eram recém-
formados. Os docentes foram formados em diferentes Instituicbes de Ensino Superior (IES):

2 se formaram na Unicesumar (EaD, polo no Parana), 2 na Censupeg (EaD, polo no
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Parana), 5 na UEPG (presencial) e 1 na UEPG (EaD, polo no Parana). Todos os
professores atuavam no Ensino Fundamental e Médio.

O objetivo principal da pesquisa proposta, € responder a problematica: Como os
docentes que atuam com a disciplina de Matematica, percebem as diferencas entre
Matematica e Educacao Matematica? Para isso, as questdes propostas foram elaboradas
com o intuito de compreender a visdo construida na formacdo de professores de
Matematica com relacao a sua percepcao de Educacao Matematica e a Matematica.

Os dados qualitativos foram obtidos com a finalidade de aprofundar a compreensao
do fendbmeno, explorando nuances, interpretagdes e contextos mais subjetivos. A intengao
aqui é capturar a rigueza das experiéncias, percepgbes e praticas dos professores,
proporcionando insights detalhados sobre aspectos qualitativos do ensino de Matematica.

Para analise dos dados utilizamos a Analise de Conteudo (AC), proposta por Bardin
(2011). Para a autora o termo AC, designa “um conjunto de técnicas de anadlise das
comunicagodes visando a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigao do
conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢gdes de produgao/recepgao (variaveis inferidas) destas
mensagens” (Bardin, 2011, p. 47). Neste sentido, criar categorias com base nas respostas
dos professores se apresenta como uma possibilidade viavel para este estudo, pois
descreve diretamente o que os professores percebem sobre as diferencas entre
Matematica e Educacdo Matematica.

As nove questdes propostas para os professores e enviadas pelo google forms foram

as seguintes:
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Figura 3: Questdes propostas aos participantes da pesquisa.
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Fonte: Os autores

Essas foram as questdes bases, para entendimento das percepg¢des dos professores
acerca das diferencas entre Matematica e Educacao Matematica. A partir da analise das
respostas das nove questdes a Analise de Conteudo de Bardin (2011) emergiram as
categorias de analise utilizadas para a discussao dos resultados obtidos.

Torna-se importante destacar que, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) foi utilizado para que os participantes confirmassem sua participagdo e

autorizassem o uso dos dados, com a garantia de sigilo e confidencialidade.
i} RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Andlise dos resultados por categoria

Segundo Bardin (2011), as fases da AC sao organizadas em trés polos cronoldgicos:
pré-analise; exploracao do material e tratamento dos resultados; inferéncia e interpretagao.
Para isso, primeiramente realizamos uma pré-analise dos questionarios com a intengao de
identificar padrdes e relacdes e dicotomias entre a Matematica e a Educacdo Matematica,;
depois organizamos as respostas utilizando uma nuvem de palavras e categorizamos

realizando a unido das respostas de acordo com as categorias emergentes.
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Para melhor organizar as respostas cedidas pelos entrevistados organizamos todas
em uma nuvem de palavras, a nuvem tem como um dos objetivos proporcionar para o leitor
uma visualizacdo de forma ampla do conteudo analisado e também a observacédo das

respostas que mais surgiram.

Figura 4: Nuvem de palavras com as respostas
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Fonte: Os autores

Pode-se observar com a nuvem de palavras destacada a intersecdo entre
Matematica e Educagdo Matematica, evidenciando como ambas se complementam no
processo de ensino e aprendizagem. Termos como “"raciocinio légico", "calculos",
"ferramenta”, e "resolucdo de problemas" ressaltam a natureza pratica da Matematica,
enquanto expressdes como "metodologias de ensino", "formagdo do professor" e
"superacao de dificuldades" sublinham o papel fundamental da Educacdo Matematica em
mediar esses conceitos de forma acessivel e eficaz. A integracdo de abordagens como
"modelagem matematica" e a importancia da "mediagao do professor" demonstram a
necessidade de adaptar a ciéncia matematica a métodos pedagdgicos que favoregcam a
compreensao e aplicabilidade por parte dos alunos.

A realizagdo dos trés polos propostos na AC, nos permitiu identificar algumas
categorias, que reunem as percepcdes dos professores que participaram da presente
pesquisa sobre as diferencas existentes entre as concepg¢des de Educagcao Matematica e
Matematica, pois a auséncia ou a presenca de caracteristicas de conteudo especifico sdo

fatores primordiais para uma analise precisa (Bardin, 2016).
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Contudo, procurou-se relagdes entre as respostas dos entrevistados que elencam
essas caracteristicas propostas nas categorias emergentes. A primeira delas reune os
significantes relacionados a “Diferenga entre Matematica e Educagao Matematica”. A
segunda categoria esta relacionada a “Utilizagcao de tendéncias metodolégicas da
Educagao Matematica no processo de ensino e aprendizagem em Matematica”. Para
a analise dos dados coletados as respostas do questionario foram enumeradas em P1-
professor 1, P2- professor 2 ... e P10-professor 10, em seguida, organizados de acordo com
as categorias de analise para a discussdo dos resultados. Desse modo, na tabela 1

apresentamos as categorias de analise e a quantidade de questionarios analisados em

cada uma.
Tabela 1. Categorias de analise das respostas dos professores
N° Categorias Quantidade/Professores
1 Diferenca entre Matematica e Educagdo Matematica P1, P2, P3, P4, P5, P6 e
P7
2 Utilizagao de tendéncias metodoldgicas da Educagao P8, P9 e P10
Matematica no processo de ensino e aprendizagem em
Matematica
Total 10

Fonte: dados da pesquisa (2024)

Na proxima segado apresentaremos os resultados das anadlises de cada categoria
expondo as respostas dos professores proporcionando uma visdao detalhada das
percepgbes dos mesmos com relagdo a Educagdo Matematica e as Tendéncias em

Educagao Matematica.

4.2 Categoria | - Diferenca entre a Matematica e a Educacdo Matematica

Na categoria | - “Diferenga entre a Matematica e Educacao Matematica”, estdo
reunidos os relatos dos professores: P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7, que entendem a
Matematica como uma grande area cientifica e a Educacao Matematica entendida apenas

como um campo metodoldgico, isso verifica-se nas inferéncias dos docentes.

P1: Sim, pois a Matematica é a matéria/ferramenta para resolugdo de problemas
que envolve célculos e raciocinio l6gico. Contudo, a educagdo matematica é voltada
para o ensino do raciocinio e desenvolvimento dos célculos e légica.

P4: Existem distingbes, uma vez que a matematica € a ciéncia que estuda, por
método dedutivo, objetos abstratos e as relagbes sobre ela. J& a Educagéo
Matematica & encontrar meios para que seus alunos entendam os conceitos
matematicos de forma entendivel.
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P5: Matematica € uma area de estudo, educagdo matematica € uma area de ensino,
portanto, sao distintas.

P6: Matematica sdo os conceitos, a Educagdo Matematica é o estudo de como
ensinar esses conceitos.

P7: Sim. A Matemética é uma ciéncia, ja a Educacao Matematica envolve diferentes
métodos e tendéncias para se fazer ensinar e aprender a Matematica.

Entende-se através dessas falas iniciais dos docentes P1, P4, P5, P6 e P7 que eles
percebem algumas diferengas entre a Matematica e a Educagao Matematica, referindo-se
a Educacdo Matematica como uma area que desenvolve métodos e tendéncias para o
ensino da Matematica. Essas percep¢des vao ao encontro do que Laudares (2013, p. 1),

destaca ao afirmar que:

[...] A Matematica, como toda ciéncia, tem uma estrutura basica que a edifica, por
meio de um conjunto de elementos: as convengdes, os axiomas (postulados), as
definigdes, os conceitos, os teoremas (demonstragdes). Conhecendo o significado
desses elementos estruturantes, tem-se a dimenséo do rigor e do formalismo,
referenciais cognitivos da Matematica como Ciéncia.

Nesse sentido, € possivel inferirmos que as falas dos docentes evidenciam uma
visdo da Matematica como uma ciéncia e grande area do conhecimento, que estudara o
raciocinio loégico e dedutivo os postulados, teoremas, que esta focada na construgao
conceitos matematicos (P6). Percebe-se ainda que enquanto area do conhecimento a
Matematica € entendida como conteudo ou mesmo uma disciplina que possui em sua
ementa algumas competéncias que necessitam ser desenvolvidas ao longo do processo,
como consolidagao de alguns conceitos, a ldgica e a resolucao de problemas.

No que tange a Educacao Matematica, os professores apontam uma visdo bem
diferente da Matematica, que pode ser entendida como area ou uma perspectiva que visa
a trabalhar com o método de ensino, ou seja, como 0s conhecimentos matematicos serao
consolidados, quais ferramentas poderdo ser utilizadas no decorrer do processo. A
Educagao Matematica como uma area do conhecimento voltada a evidenciar técnicas e
desenvolvimentos de praticas pedagdgicas que possam também distanciar o ensino do
tradicionalismo ou formalismo classico. A tendéncia formalista classica caracterizou-se
“‘pela énfase as ideias e formas da Matematica classica, sobretudo ao modelo euclidiano e
a concepcgao platébnica de Matematica” (Fiorentini, 1995, p. 5). A vista disso, a Educacao
Matematica, vem para superar algumas questées do modelo de ensino tradicional em que
a explanacgao dos conteudos era tarefa do docente e ao estudante s6 havia a possibilidade
de reproduzir os conceitos aprendidos, de forma a memorizar os raciocinios e reproduzir
os procedimentos propostos pelo professor e/ou livro didatico.

Sendo assim, verifica-se que alguns desses docentes percebem que Matematica e

a Educacdo Matematica, possuem distincbes que trazem funcgdes diferentes para a
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abordagem do ensino sendo a primeira uma area de conhecimento exata, que abordara
uma construcdo formalista de elementos e a segunda busca romper com procedimentos
tradicionalistas, considerando as abordagens da agc&o docente os valores culturais, as
condicdes econdmicas, estrutura social e gama de tecnologias.

Outro ponto identificado nas falas dos docentes (P2 e P3), € que mesmo a Educagao
Matematica e a Matematica, possuirem fungdes diferentes nas abordagens, essas
encontram similaridades, quando dizem que caminham juntas e que devem garantir a

consolidagédo da aprendizagem de Matematica no estudante.

P2: Matematica seria a grande area e Educagdo Matematica faz parte da
Matematica. A Educacdo Matematica busca estudar a formacgao do professor, a
formacgao do aluno, metodologias de ensino, didatica da Matematica, etc.

P3: Elas "caminham" juntas, sendo a Educagcdo Matematica uma "tradugao" da
Matematica para uma linguagem de facil acesso.

A analise das falas dos docentes nos permite inferir que mesmo muitos nao tendo
conhecimento do modelo proposto por Higginson (1980), eles demonstram apresentar
algumas questdes de sua proposta, ao apontarem que a Educagao Matematica € um campo
extremamente abrangente e que recebe ndo apenas a estrutura da Matematica, mas
influéncias de outros componentes que auxiliam no desenvolvimento do estudante em sua
totalidade como: Psicologia, Sociologia a Filosofia e a propria Matematica. No geral esse
campo vai além de estudar métodos de ensino, mas entender como o estudante percebe a
natureza da Matematica, seus aspectos criativos, que de acordo com Burak e Klluber
(2008), faz com que essas outras areas conversem com a Educagdo Matematica e dessa
forma auxilie no processo de argumentagcao e que proporcione a superagao do modelo
tradicional, proposto e utilizado, por muito tempo, nos processos de pratica pedagdgica.
Salientamos que nao € nosso objetivo aqui, julgar se a utilizagdo do modelo tradicional ndo
esta incorreta ou errada. Entretanto, acreditamos que se faz necessario ir além desse
modelo e verificar acerca do publico estudantil quais sao as maneiras de trabalho e assim,

procurar relacionar inovagdes ao que € tradicional.

4.3 Categoria Il - Utilizagdo de tendéncias metodolégicas da Educagéao

Matematica no processo de ensino e aprendizagem em Matematica

Nesta categoria, apresentamos alguns trechos significativos provenientes dos
professores P8, P9 e P10, que destacam a relevancia de abordar a Matematica por meio
das tendéncias metodologicas da Educagdo Matematica, visando propiciar um
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complemento aos paradigmas tradicionais de ensino e aprendizagem. No contexto do
século XXI, caracterizado por uma imersao na cultura tecnoldgica, a ruptura com modelos
convencionais emerge como uma via promissora, oferecendo potencialidades substanciais
para aprimorar a qualidade e eficacia do ensino. Fiorentini (1995) delineia diversas
tendéncias pedagdgicas, tais como a formalista classica, a empirico-ativista, a formalista
moderna, a tecnicista e suas derivacdes, a construtivista e a sécioetnoculturalista. Embora
tenham desempenhado papéis significativos em suas respectivas épocas, € imperativo
transcender alguns de seus aspectos, a fim de promover uma evolugéo social substancial.

No campo de ensino da Matematica, com base em muitos estudos surgiu, algumas
tendéncias para ajudar no processo de ensino. As tendéncias metodoldgicas da Educagéao
Matematica que podem ajudar na produgdo do conhecimento Matematico s&o:
Etnomatematica, Modelagem Matematica, Resolu¢do de Problemas, Historia no Ensino da
Matematica, Leitura e Escrita na Matematica, Educacdo Matematica Critica e uso de
Tecnologias da Informagédo e Comunicacéao (TICs).

Pode-se observar na fala dos docentes que nos cursos de licenciatura em
Matematica, em seu processo formativo foram poucas as disciplinas que traziam
discussdes sobre as tendéncias pedagdgicas e as tendéncias metodoldgicas para o ensino
de Matematica. Ao analisar os questionarios, verificou-se que as disciplinas que mais

traziam elementos para discussao na formacao desses professores foram:

Todos os professores: Didatica da Matematica, Topicos em Educagdo Matematica
1 e 2. Estagio supervisionado 1 e 2, Histéria da Matematica, Modelagem Matematica
na Perspectiva da Educacdo Matemética, Educacdo Mateméatica e Tecnologia de
Ensino e Seminarios de Matematica e Educacao Matematica.

Acreditamos que as disciplinas pedagodgicas, ocupam um lugar de destaque na
formacéo inicial de professores, e que possibilite, discussdes sobre a Educacdo Matematica
e suas tendéncias metodologicas, para que o futuro professor possa construir saberes
necessarios para a sua atuagao docente, bem como para promover a aprendizagem de
estudantes criticos e autbnomos. Nesse sentido, P8 relata que:

P8: “Na tendéncia de Educagédo Matematica o estudante torna-se protagonista do
processo construindo seu conhecimento através da mediagao do professor”.

Convém salientar que as tendéncias metodoldgicas ndo envolvem todos os
fundamentos da Educacdo Matematica, porém, a partir da resposta do entrevistado,
podemos observar um viés sobre a importancia de se promover esse tipo de discussdes na
formacéo inicial docente, pois auxilia o professor entender realmente o papel da Educacao
Matematica e questionar a ideia que ela trata apenas como o processo de como ensinar os

estudantes. Essas discussbes remetem muito além do que se pensa sobre o
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desenvolvimento da aprendizagem, ou sobre os erros cometidos no processo de
aprendizagem, e sim, na busca das superagdes encontradas neste caminho. Essa questao

pode ser observada na fala do professor P9 abaixo:

P9: “O ensino da matematica a partir da utilizacdo das tendéncias em educacéao
matematica, pode proporcionar novas formas de ensinar e promove o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes e a superagao de dificuldades
relacionadas a matematica”.

Assim como na resposta de P8 e P9, relaciona-se uma tendéncia de forma direta a
construgdo do seu conhecimento, ratifica-se a importancia de compreendermos que as
tendéncias podem proporcionar novas formas de ensinar. No contexto de uma educacgéao
critica e reflexiva Freire (1996) comenta:[...] A reflex&do critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relagéo teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica,
ativismo (Freire, 1996, p. 22).

Sendo assim, cabe apresentar as tendéncias da Educagdo Matematica nos cursos
de formacao inicial de professores que ensinam Matematica de maneira assertiva, com
discussoes potencializadoras, que possam vir a contribuir com a formacao de professores
criticos e reflexivos, para que esse professor consiga “desenvolver diferentes
planejamentos que possam auxiliar no ensino e também na aprendizagem do aluno”
(Professor 10).

Referente a utilizagdo das tendéncias metodolégicas de Educagdo Matematica, 90%
dos docentes responderam que faziam a utilizagdo das tendéncias, apenas (1) professor

trouxe a seguinte questao:

P10: Infelizmente ainda sou muito preso ao formalismo classico.

Pode-se aferir por essa fala que talvez, ndo estejam tao consolidadas as discussoes
sobre essas tendéncias metodologicas da Educagdao Matematica nos cursos de formacgao
ou até mesmo esse professor esteja reproduzindo métodos e formas de ensino que teve
em seu processo educativo e na sua formagao inicial.

Foram citadas nas respostas de 7 docentes (P1, P2, P4, P6, P7, P8, P10) algumas
tendéncias metodologicas da Educagcao Matematica, como: Etnomatematica, Historia da
Matematica, Investigacdo Matematica, TICs, resolugao de problemas e jogos matematicos.
Desses professores 20% utilizaram em suas praticas a Etnomatematica, 10% a histéria da

Matematica, 50% a modelagem Matematica que de acordo com o professor 8:

P8: Modelagem Matematica, criar modelos matematicos para uma melhor
compreensao e aplicabilidade da Matematica resulta em melhores construgdes do
saber matematico.
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Podemos destacar ainda que 30% dos professores que participam da presente
pesquisa utilizaram a investigagcao Matematica, 40% fizeram uso das TICs, 60% a resolugao
de problemas e 20% os jogos matematicos.

De modo geral, os resultados apresentados nessa categoria evidenciam que P8,
P9 e P10 compreendem e utilizam as tendéncias metodologicas da Educacao Matematica
na sua pratica docente, assim como percebem a relevancia das mesmas para a construgao
do conhecimento matematico e o desenvolvimento de cidadaos criticos e reflexivos, que
possam atuar de forma consciente na sociedade em que vivem. No entanto, mesmo
compreendendo a importancia dessas tendéncias ainda, faz-se necessario um debate
assertivo, para que os professores adicionem as suas praticas o uso de tendéncias
inovadoras que podem potencializar o ensino e contribua para a formagao de estudantes
criativos, criticos, autbnomos, protagonistas do processo de aprendizagem e que consigam

fazer uso desse conhecimento produzido nos espagos sociais.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, buscou-se compreender como os professores recém-formados em
Matematica percebem a disciplina e o campo de atuacdo da Educacido Matematica,
especialmente no contexto da formacgao inicial docente. Os dados revelaram que muitos
professores ainda fazem uma distingao clara entre a Matematica, entendida como ciéncia
formal e a Educacdo Matematica, vista como um campo voltado para metodologias de
ensino. No entanto, também emergiu a percep¢ao de que essas areas sao complementares
e ndo devem ser dissociadas no processo de ensino e aprendizagem.

Dentre as percepgdes dos professores, observamos que em relagdo a Educacéao
Matematica, ela a aparece como uma abordagens metodologica e interdisciplinar, ao se
permitir conectar a Matematica a outras areas do conhecimento, favorecendo a
aplicabilidade pratica e a contextualizagdo sociocultural. Isso ressalta a importancia de
metodologias que vao além do ensino tradicional, como as tendéncias educacionais
identificadas na analise, tais como a Etnomatematica, a Modelagem Matematica e a
Resolucao de Problemas.

Ao analisar a presenca dessas tendéncias na formacao inicial de professores, foi
possivel observar que, apesar de sua relevancia, elas ainda sdo abordadas de maneira
timidas nos cursos de licenciatura. Isso aponta para a necessidade de uma ampliagao do

curriculo formativo, de modo a integrar essas tendéncias de maneira mais efetiva,
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preparando os futuros professores para lidar com os desafios contemporaneos do ensino
de Matematica.

Como algumas de nossas consideragdes, destacamos ainda que a Educagao
Matematica, ao buscar romper com o tradicionalismo, deve ser mais amplamente explorada
e valorizada. Ela desempenha um papel fundamental no desenvolvimento de competéncias
e habilidades que transformam o estudante em um protagonista critico e reflexivo, capaz
de aplicar os conhecimentos matematicos em seu contexto social e cultural. Por fim, a
ampliagdo de discussdes sobre metodologias inovadoras na formagéo inicial de

professores pode contribuir para uma pratica docente mais eficaz e significativa.
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