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Resumo: As reflexdes que ora se apresentam langam o olhar para a docéncia iniciante, a incluséo e a
alteridade. As mudancgas de processos produtivos e comunicacionais nas relagdes sociais e de trabalho
configuram um cenario transitério no qual a formagao humana e a pratica pedagdégica vivenciam obstaculos
frente s demandas da contemporaneidade. Este estudo objetiva refletir sobre os desafios das praticas
pedagogicas de professoras iniciantes, considerando o exercicio ético da alteridade na escola contemporénea
para uma Educacdo em Direitos Humanos. Assenta-se na pesquisa qualitativa do tipo bibliogréafica, com
revisao de literatura do tipo narrativa e dados empiricos produzidos a partir da aplicagado de questionario
online, pelo Google Forms, com nove professoras iniciantes. A analise e a interpretacdo dos dados seguem
os pressupostos da Analise de Conteudo e da interpretagdo Hermenéutica-Dialética. Os principais achados
evidenciam que educar para a alteridade e para o respeito a diversidade requer valorizar a subjetividade e
combater todas as formas de preconceito e discriminagao.

Palavras-chave: Docéncia iniciante. Pratica pedagodgica. Alteridade.

Abstract: The reflections presented here take a look at beggining teachers, inclusion and otherness. Changes
in productive and communication processes in social and work relations configure a transitional scenario where
human formation and pedagogical practice face challenges in the face of contemporary demands. This study
aims to ponder on the challenges of pedagogical practices of beginning teachers, considering the ethical

! Doutoranda em Educacgao. Universidade Federal do Piaui. Lattes: http:/lattes.cnpq.br/2669992564304872.
Orcid: https://orcid.org/0000-0003-1306-8410. Contato: tizziana.araujo@prp.uespi.br.
2 Doutora em Educacdo. Universidade Federal do Piaui. Lattes: http:/lattes.cnpq.br/2678561806213333.
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-9827-061X. Contato: adalvac@uol.com.br.

Debates em Educagao | Vol. 17 | N°. 39 | Ano 2025 | Maceio | p. 1-22 | Doi: 10.28998/2175-6600.2025v17n39pe 18941 1

@O®S



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pt-br
https://doi.org/10.28998/2175-6600.2025v17n39pe18941
http://lattes.cnpq.br/2669992564304872
https://orcid.org/0000-0003-1306-8410
mailto:tizziana.araujo@prp.uespi.br
http://lattes.cnpq.br/2678561806213333
https://orcid.org/0000-0002-9827-061X
mailto:adalvac@uol.com.br

Docéncia iniciante, alteridade e Educagcado em Direitos Humanos: desafios para a pratica pedagégica inclusiva
Zilda Tizziana Santos Araujo | Antonia Dalva Franga-Carvalho

exercise of otherness in contemporary schools for an Education in Human Rights. It is based on qualitative
bibliographic research, with a narrative literature review and empirical data produced from the application of
an online questionnaire, via Google Forms, with nine beginning teachers. The analysis and interpretation of
data follows the premises of Content Analysis and Hermeneutic-Dialectic interpretation. The main findings
show that educating for otherness and respect for diversity requires valuing subjectivity and combating all
forms of prejudice and discrimination.

Keywords: Beginning teaching. Pedagogical practice. Alterity

Resumen: Las reflexiones que aqui se presentan abordan los docentes noveles, la inclusién y la alteridad.
Los cambios en los procesos de producciéon y comunicacion en las relaciones sociales y laborales configuran
un escenario de transicion en el que la formaciéon humana y la practica pedagdgica enfrentan desafios frente
a las demandas contemporaneas. Este estudio tiene como objetivo reflexionar sobre los desafios de las
practicas pedagogicas de los profesores principiantes, considerando el ejercicio ético de la alteridad en la
escuela contemporanea para una educacion en derechos humanos. Se basa en la investigacion bibliografica
cualitativa, con una revision narrativa de la literatura y los datos empiricos producidos a partir de la aplicacion
de un cuestionario en linea, utilizando Google Forms, con nueve profesores noveles. El andlisis y la
interpretacion de los datos siguen los presupuestos del Analisis de Contenido y de la interpretacion
hermenéutico-dialéctica. Las principales conclusiones muestran que educar para la alteridad y el respeto a la
diversidad exige valorar la subjetividad y combatir todas las formas de prejuicio y discriminacion.

Palabras clave: Docencia inicial. Practica pedagdgica. Alteridad.

1 INTRODUGAO

As reflexdes que ora se apresentam abordam a pratica pedagdgica escolar, langando
o olhar para a inclusao pautada na alteridade. Inicialmente, € importante destacar que essa
pratica ndo € autbnoma, nao se funda em si, uma vez que ocorre em diferentes contextos,
dentre eles a escola, influenciada por praticas sociais diversas (FRANCO, 2016). Em razao
disso, o projeto educativo deve ser constantemente confrontado, comparado e articulado
ao projeto coletivo da escola e aos projetos docentes e discentes, considerando-se a
diversidade como ponto de partida e de chegada.

Indubitavelmente, na modernidade, as colonialidades do poder, do pensar e do saber
foram impostas como verdades inquestionaveis e geraram processos de dominacao,
exclusao e desumanizagao, que foram justificados em nome da razdo, da ciéncia e da
soberania de algumas etnias. Dessa forma, a cultura-mundo esteve pautada na
cientificidade e no racionalismo como pilares de ideal do EU (QUIJANO, 2009; MIGNOLO,
2008).

Todavia, a condi¢ao contemporanea de pés-modernidade provoca um sentimento de
desilusdao e mal-estar frente as certezas postas pela modernidade. Tal desconforto trouxe
indicios de que tanto a sedugao quanto a ilusdo do paradigma moderno foram abaladas
pelas inquietagcbes de sujeitos repletos de razdo e carentes de sentido. Nesse contexto, o

sistema-mundo foi alterado e provocou deslocamentos de narrativas e de papéis sociais
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(KURLE, 2011; SANCHIS, 1996).

Por consequéncia, as mudangas de processos produtivos e comunicacionais nas
relagdes sociais e de trabalho configuram um cenario transitério onde a formagado humana
e a pratica pedagogica, sobretudo de professoras/es iniciantes, vivenciam desafios frente
as demandas da contemporaneidade. Por certo, ndo é de hoje que se discute no campo da
educacgao sobre o embate das relagdes de poder entre quem é salvaguardado pelos direitos
sociais e quem fica @ margem da sociedade. Em virtude disso, dada a complexidade da
problematica que permeia tal questdo, o debate apresenta-se de forma latente e
imprescindivel.

Com efeito, o pensamento e a agcao docente foram afetados diretamente pelos tragos
da condigao pés-moderna, manifestados em diferentes demandas paradoxais, dentre as
quais estdo: por um lado, a fabricacdo de pessoas subordinadas a légica perversa do
racionalismo neoliberal — cujas desigualdades econdmicas geram excluséo social e, por
conseguinte, assimetrias educacionais; e, por outro lado, a luta incansavel pelo respeito as
multiplas identidades, a diversidade cultural e a inclusdo (CANDAU; SACAVINO, 2013).

Nesse sentido, a questdo da emancipagao do sujeito torna-se elemento importante
na discussao sobre os processos de exclusdo, que endossam tanto a negacido da
subjetividade quanto a desvalorizagcdo de sujeitos, retirando-lhes a dignidade
(LIPOVETSKY; SERROQOY, 2011).

Combater tais processos no espago escolar demanda praticas pedagogicas
pautadas no dever ético de valorizacdo das multiplas culturas, na integracdo entre
conhecimento e praticas sociais, bem como na recomposicdo de quadros valorativos.
Destarte, € necessario entender como a pratica da alteridade pode ser vivenciada no
espaco escolar, mediante diferentes desafios, tornando-o mais inclusivo.

Diante dessas argumentagdes, o presente estudo partiu do seguinte problema de
pesquisa: quais os desafios vivenciados por professoras/es iniciantes para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas que estimulem o exercicio ético da
alteridade na escola contemporanea? Considerando tal questao, objetiva refletir sobre os
desafios da docéncia iniciante para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas
que estimulem o exercicio ético da alteridade na escola contemporénea.

O artigo esta organizado em resumo, introducdo, secdo tedrica, metodologia,
resultados, discussdo e conclusdes. Na intengcdo de contribuir para a ampliacdo das
discussoes ja existentes e suscitar novas reflexdes sobre a pratica pedagogica na docéncia
iniciante, este estudo traz pontuacdes sobre a modernidade e a atual condicdo de pos-

Debates em Educagao | Vol. 17 | N°. 39 | Ano 2025 | Maceio | p. 1-22 | Doi: 10.28998/2175-6600.2025v17n39pe 18941 3

@O®S


https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pt-br

Docéncia iniciante, alteridade e Educagcado em Direitos Humanos: desafios para a pratica pedagégica inclusiva
Zilda Tizziana Santos Araujo | Antonia Dalva Franga-Carvalho

modernidade, considerando alguns de seus reflexos tanto para as relagdes intersubjetivas
quanto para o saber produzido histérica e culturalmente. Assim, destaca-se sua relevancia

a comunidade académica e escolar.

2 REVISAO DE LITERATURA

Inicialmente, cumpre reforgar que este estudo assume o posicionamento ético e
politico em defesa do respeito a diversidade, as mais diferentes culturas e a inclusao
escolar, pois entende ser imperioso garantir a efetivagao do direito inalienavel a educagao
escolar a todas as pessoas. Por isso, as reflexdes aqui desenvolvidas empreenderam o
esforgo intelectual para problematizar sobre a condigado humana do EU e do OUTRO, termo
este que doravante sera substituido pela expressao: demais sujeitos, em razdo da adogao
de linguagem inclusiva e n&o sexista nesta discusséo.

Aprioristicamente, considera-se igualmente fundamental apresentar a perspectiva a
qual esta vinculada a compreensao sobre alteridade. Assim, destaca-se Lévinas (2010),
uma vez que entende a alteridade como um movimento de saida de si em diregdo aos
demais sujeitos e classifica esse deslocamento como um acontecimento ético, ou seja, o
rompimento da indiferenca e da individualidade que faz surgir uma pessoa ética, dotada de
consciéncia moral e engajada com e pelas outras pessoas.

A alteridade refere-se a natureza ou condi¢ao do que é dos demais sujeitos, ou seja,
do que é distinto do EU. Logo, o sentido de alteridade esta nas experiéncias compartilhadas
entre pessoas, plurais por esséncia, constituidas por significagdes advindas da percepcgao
e de sentimentos expressos pela linguagem. Dito isso, passa-se, a seguir, para um sucinto
resgate histérico sobre o assunto em tela.

Certamente, ndo é de hoje que se discute no campo da educagao sobre o embate
das relagdes de poder entre as pessoas salvaguardadas pelos direitos sociais e as que sao
colocadas a margem da sociedade. Tal discussao reafirma a necessidade constante de
garantir a educabilidade dos sujeitos e combater as praticas de exclusdo (FREIRE, 2011).

O primeiro contexto historico resgatado trata-se da civilizagdo greco-romana (338—
146 a.C.), em razéo da dualidade gregos-barbaros, momento no qual a preocupagao néo
estava voltada para compreender as outras pessoas em suas diferengas, mas enquadra-
las nos ideais de identidade helénica. Por isso, esse processo € classificado, pelos
historiadores, como a dicotomia entre o bindbmio No6s/Eles (QUIJANO, 2009; MIGNOLO,
2008).

Debates em Educagao | Vol. 17 | N°. 39 | Ano 2025 | Maceio | p. 1-22 | Doi: 10.28998/2175-6600.2025v17n39pe 18941 4

@O®S


https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pt-br

Docéncia iniciante, alteridade e Educagcado em Direitos Humanos: desafios para a pratica pedagégica inclusiva
Zilda Tizziana Santos Araujo | Antonia Dalva Franga-Carvalho

Posteriormente, na Idade Média (476—-1453 d.C.), as pessoas que nao pertenciam
aos padrdes da cultura eurocéntrica foram classificadas como hereges, selvagens e
pecadoras. Tais comportamentos geraram lacunas entre os individuos civilizados e aqueles
considerados subumanos, vistos como ameaga a organizagdo social. Isso,
consequentemente, levou a praticas de exclusédo social. Entretanto, conforme Mignolo
(2008), a partir das grandes navegagdes e com a descoberta do novo mundo, veio a
necessidade de aproximagao com outros sujeitos e com outras culturas.

Assim, para Quijano (2009), com a imposi¢&o das relacdes entre o eu-civilizado e os
selvagens — concebidos dessa maneira na légica do colonizador —, 0s povos originarios
amerindios foram objetos de desejo/exploragao pela sociedade europeia que, em fungao
da condi¢cado de dominadora, considerava-se civilizada e modelo a ser reproduzido em um
processo de aculturacio.

Sem duvida, a questao acima pontuada traz a baila o entendimento de que os povos
originarios foram colocados na condicdo de exdticos e, ao mesmo tempo, inferiores, em
razao de suas diferencas. Tal fato motivou o preconceito cultural e étnico que perdura até
os dias atuais. Dito de outra maneira, nossa condi¢cao de colonizados serviu para intensificar
o preconceito do colonizador que — ora estranhava, ora se sentia fascinado pela figura do
barbaro selvagem, sem moral, sem sentimentos e sem valor, mas que precisava ser
civilizado —, perpetuando processos segregativos e desumanizadores (MIGNOLO, 2008).

Em seguida, o discurso iluminista, entre o final do século XVI até o século XVIII,
reverberou na formagao geral do sujeito enquanto dono de si e pautado na razao,
provocando a grande ilusdo moderna, ancorada na seguinte I6gica racionalista: a crenga
de que somente pela razdo o sujeito seria autbnomo, livre e emancipado. Em outras
palavras, o homem objetivado em funcdo do conhecimento passou a agir em nome do
progresso cientifico, coisificando as relagdes e desconsiderando as outras pessoas como
semelhantes.

Decorre dai também, segundo Quijano (2009), o discurso de que a aprendizagem se
dava em grande medida pela acumulagcdo e fragmentagdo dos conhecimentos, em
detrimento da articulacdo desses conhecimentos as diferentes culturas e aos saberes
experienciais dos povos originarios. Uma logica que classificou e separou os individuos em:
humanos racionais, humanos incultos, subumanos e ndo humanos para justificar as
atrocidades e os exterminios ao longo da histéria.

Por consequéncia, ao longo desses momentos histdéricos, quem néo se enquadrou
nos padrdes ditados foi colocado em uma posigao inferior/desigual de seres que estao entre

o natural e o humano; entre a fé e o pecado; entre os encantamentos com a terra
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descoberta, a inutilidade e a preguica a eles atribuidas; ou entre quem detém o
conhecimento valido e quem nao tem seus saberes reconhecidos. Assim, Sanchis (1996)
explica ser fundamental que se perceba o problema histérico da inferiorizacdo das outras

pessoas, por decorrer de trés dimensdes:

A primeira, de desqualificagédo tranquila do Outro em referéncia ao valor reafirmado
do proprio EU. A segunda, de relato objetivo e frio das esquisitices do Outro. A
terceira, de questionamento do EU e de seus padrées de compreensao do mundo,
de valorizagdo e de comportamento, em fungdo da descoberta das diferengas
apresentadas pelo Outro (SANCHIS, 1996, p. 24).

Tais dimensbes representam momentos que se configuram como as aporias, ainda
nao solucionadas, entre identidade e diferencas, bem como entre unidade e pluralidade, no
que se refere a relagdo ética entre os seres humanos. No entendimento de Mignolo (2008),
esse movimento gerou um sistema-mundo eurocéntrico com uma retérica de colonialidade,
que configurou a matriz de poder pautada na racionalidade imperialista do cientificismo.

O sistema-mundo eurocéntrico caracterizou-se pela modernidade-colonialidade, de
carater perverso e segregador que, para Quijano (2009), causou diversas formas de
violéncia sobre quem nao se encaixava nesse perfil e que, por isso, passou a ser visto como
indesejado e anormal aos padrdes de cultura impostos pela sociedade europeia.

Cumpre destacar ainda que o movimento supracitado, de colonizagdo do imaginario
humano, impds uma condi¢cdo de subordinagao a fim de fortalecer a dominagao colonial-
global. Dessa forma, complementando a discusséao, Kurle (2011, p. 69) explica que “[...] a
anterioridade do si com relag&o ao outro € uma das maiores marcas da epistemologia e da
ética das filosofias da modernidade”.

Por isso, Mignolo (2008) e Freire (2011) consideram que, progressivamente,
instalou-se uma colonialidade do poder, do pensar e do saber que intensificou a exclusao,
a dominacdao e a desumanizagao, utilizando como justificativa a razédo, a ciéncia e a
soberania hegemdnica de algumas etnias.

Assim, ao tempo em que esse sistema-mundo transmitia um discurso de
emancipacgao, gerava ilusdes fatalistas e conformistas que levaram a negacéo de saberes
dos povos originarios escravizados, colocando-os em uma posicao de inferioridade, de nao-
saber. No entanto, a condicdo de pds-modernidade, instalada na contemporaneidade,
provoca um mal-estar frente as certezas postas pela modernidade. Tal desconforto trouxe
indicios de que tanto a sedugéo quanto a ilusdo do paradigma moderno sofreram rupturas

devido as inquietacdes de sujeitos repletos de razao e carentes de sentido.
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Nesse cenario, de acordo com Castells (1999), vivemos na Sociedade da Informagéo
ou Sociedade em Rede, que passa por transi¢gdes continuas em funcdo da evolugao
cientifico-tecnoldgica reconfigurada desde o final do século XX. Tal configuragdo social tem
como principais eixos: complexidade, dinamicidade, flexibilidade, instabilidade e
mutabilidade do conhecimento; visdo holistica da realidade; racionalidade critico-
emancipatoria, onde o agir comunicativo assenta-se na relagao dialégica entre os sujeitos,
segundo Habermas (2002); e produgéo coletiva e colaborativa do conhecimento.

Como discutido anteriormente, a impessoalidade e a individualidade s&do marcas
profundas deixadas pela ilusdo moderna de pessoa emancipada. Entretanto, essas marcas
tém gerado, ao longo dos ultimos séculos, intolerancia e conflitos. Por isso, no
entendimento de Freire (2011), a escola deve estar atenta aos riscos de uma pratica
pedagogica alienadora, a fim de que denuncie os processos de exclusdo em que muitos
sujeitos se encontram, demandando uma visédo holistica também para a pratica educativa
que a orienta.

Em complemento, Franco (2016, p. 536) afirma que “[...] a pratica educativa é algo
mais do que expressao do oficio dos professores; € algo que ndo pertence por inteiro aos
professores, uma vez que ha tragos culturais compartilhados que formam o que pode ser
designado por subjetividades pedagodgicas”. Trata-se, assim, do fazer pedagogico da
escola, do seu trabalho educativo, que contempla as ag¢des planejadas de maneira
sistematica e colaborativa.

Desse modo, ainda conforme a referida autora, € fundamental que o projeto
educativo da sociedade seja confrontado, comparado e articulado ao projeto coletivo da
escola e aos projetos individuais propostos por docentes. Indubitavelmente, perceber as
congruéncias e as incongruéncias entre as metas formais e pessoais nos contextos meso,
macro e micro do ambito educacional € imprescindivel para uma pratica educativa
consciente e reflexiva, por possibilitar maior clareza em relagdo ao movimento de
convergéncia e divergéncia dos propdsitos tragados nesse ambito.

Nesse sentido, a pratica educativa ndo é autbnoma, nao se funda em si, uma vez
que ocorre em diferentes contextos e a escola € um deles. Ademais, permeia as praticas
pedagdgicas nela desenvolvidas. Assim sendo, as praticas sociais — configuradas nas
esferas politica, econdbmica e cultural — influenciam a pratica educativa e,
consequentemente, as praticas pedagogicas.

No entendimento de Araujo e Franga-Carvalho (2020), a pratica educativa pode ser
compreendida como uma atitude, uma postura a ser assumida intencionalmente. Deve ser

fruto do planejamento entre membros de uma comunidade por meio do agir intersubjetivo,
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dialégico e comunicativo — orientado por uma finalidade —, dando origem, assim, as
praticas pedagogicas. Por essas razdes, compreendemos que tal pratica ndo pertence por
inteiro aos docentes, visto que ultrapassa os limites da sala de aula e suas acdes sio
compartilhadas, ou seja, tém um trago cultural colaborativo e de corresponsabilidade.

Feitas essas consideragdes acerca da pratica educativa e da pratica pedagogica,
ressalta-se a Educacédo em Direitos Humanos (EDH) como um caminho para a efetivagao
da praxis transformadora no ambiente escolar, ao reafirmar a dignidade humana e combater
todas as formas de preconceito, segregacdo e exclusdo. E uma perspectiva tedrico-
metodoldgica em discussao desde as ultimas décadas do século XX. Candau e Sacavino
(2013) explicam que, além da dimensao formal, a EDH contém em sua esséncia as
dimensdes ideoldgica, ética e critica. As dimensdes ética e critica sdo compreendidas,
respectivamente, como: o sentido empregado ao valor da dignidade humana e o meio de
regular criticamente as relagdes sociais, ou seja, a convivéncia entre as pessoas.

No contexto da EDH, convém destacar a docéncia iniciante porque, se para as/os
professoras/es experientes a EDH é complexa, para aquelas/es que estdo no inicio da
carreira docente isso pode ser desafiador. De acordo com Araujo (2019, p. 95), as/os
professoras/es iniciantes “[...] sdo os recém-formados, com experiéncia profissional inferior
a trés anos e que estdo no periodo de reconhecimento e exploragao da profissao”. Desse
modo, as bases do ensino alicer¢cado na EDH devem ser compreendidas por todas/os as/os
docentes a fim de que sejam incorporadas as agdes cotidianas das praticas pedagdgicas.

Acerca disso, Marcelo Garcia (2010, p. 28) ratifica que o inicio da docéncia,
caracterizado pela etapa de insercao profissional, “[...] € o periodo de tempo que abarca os
primeiros anos, nos quais os professores realizardo a transicdo de estudantes para
docentes. E um periodo de tensées e aprendizagens intensivas em contextos geralmente
desconhecidos [...]”, no qual esses profissionais iniciantes vao se apropriando dos
conhecimentos inerentes a profissdo e, também, devem ter inteligéncia emocional para
manter o equilibrio entre as suas expectativas e as situacdes concretas.

Assim, o autor citado anteriormente ressalta que “[...] os professores iniciantes
necessitam possuir um conjunto de ideias e habilidades criticas, assim como capacidade
de refletir, avaliar e aprender sobre seu ensino de tal forma que melhorem continuamente
como docentes” (GARCIA, 2010, p. 26). Dentre os conhecimentos indispensaveis estao os
relacionados a EDH. Feitas essas consideragdes conceituais, a segdo seguinte traz a

sintese do método utilizado neste estudo.
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3 METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho esta alicergada na pesquisa de natureza qualitativa
que, conforme Minayo (2001), tem em vista compreender em profundidade o fendmeno
estudado, a partir de uma analise subjetiva e atenta dos ditos e ndo ditos. Optamos pela
articulagao entre o estudo de cunho bibliografico e a pesquisa de campo, com aplicagao de
questionario misto, conforme orientam Lakatos e Marconi (2003).

O questionario, enquanto instrumento de produg¢do dos dados, foi elaborado no
formato online (TORINI, 2016) — pelo Google Forms, ferramenta que integra o pacote
Google Workspace — e enviado, via WhatsApp, a nove professoras iniciantes egressas de
um curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui (UESPI).

A escolha pelo questionario online justifica-se em razao de as participantes
residirem em municipios diferentes. Isso facilitou o feedback delas e deu agilidade ao
processo de analise dos dados, ratificando o pensamento de Cavalcanti (2020, p. 64)
guando explica que o questionario online é “[...] um instrumento mais rapido e mais preciso
na obtencéo dos dados, além de permitir uma maior liberdade nas respostas devido ao seu
anonimato”.

O referido formulario online enviado as participantes contém dezoito questodes,
objetivas e subjetivas, sendo composto por 3 segdes, assim organizadas: formacao
académica das participantes; experiéncia profissional e questdes sobre a EDH no cotidiano
escolar. Dentre essas questbes, buscamos saber, por exemplo: a compreensiao das
participantes quanto a EDH; e os desafios vivenciados na pratica pedagdgica para o
enfrentamento das diversas formas de preconceito e exclusao.

Dessa forma, a pesquisa de campo ocorreu no primeiro semestre de 2024. A analise
e a interpretagdo pautam-se na Hermenéutica-Dialética (MINAYO, 2001; HABERMAS,
2002). Para Araujo (2019, p. 49), “[...] a Hermenéutica-Dialética € um método interpretativo
que possibilita a autorreflexdo do pesquisador, no sentido de enxergar a Iégica implicita nos
antagonismos do fendmeno investigado”. Assim, os dados qualitativos foram analisados e
interpretados considerando os aspectos ditos e velados pelas participantes em relagao aos
desafios para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas alicergadas na EDH.

A seguir, a quarta se¢gao com os resultados e discussdes oriundos das percepgdes
e vivéncias das nove participantes deste estudo, que compartilham experiéncias, angustias
e os desafios enfrentados em suas praticas pedagoégicas para a promocao da EDH.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Mediante a literatura discutida, emergem duas provocagdes para a reflexdo que
conduz a analise dos resultados deste estudo, quais sejam: o que nos torna melhores que
as outras pessoas? Por que as diferengas entre culturas, género, etnia, religido, credo,
formas de conhecimento e saberes ainda causam estranheza? Nesse sentido, Han (2018)
ressalta o conceito de psicopolitica, que relaciona biopolitica e sociopolitica, enquanto um
novo tipo de controle sobre corpos e mentes.

Considerando essas questdes, este estudo apresenta dados referentes as
experiéncias de nove professoras iniciantes egressas do curso de Pedagogia da UESPI,
frente aos desafios do ensino articulado a EDH. Todas as participantes cursaram a referida
licenciatura na modalidade presencial e concluiram a formagéo inicial em 2023. Para tanto,

faz-se necessario conhecer o perfil delas, conforme Quadro 1:

Quadro 1: Perfil das participantes da pesquisa.
Pés-Graduagéo

Participante Tempo de docéncia Rede(s) de Ensino onde

leciona

Etapa(s) de ensino na(s) qual
(quais) leciona

Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Professora Iniciante 1 | cursando Especializagido em AEE* menos de 1 ano

e Neuroeducagao

Publica Municipal

Professora Iniciante 2 cursando Especializagao em entre 1 e 3 anos
Gestéo Escolar na perspectiva da

Educagao Integral

Publica Municipal Educacao Infantil

Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Professora Iniciante 3

Especializagdo em Neuropedagogia

entre 1 e 3 anos

Publica Municipal

Educacao Infantil

Professora Iniciante 4

Especializagdo em Gestdo Escolar

menos de 1 ano

Publica Municipal

Coordenacgao Pedagdgica

Professora Iniciante 5

Especializacdo em Educagao
Infantil, Alfabetizagao e Letramento

mais de 5 anos

Privada

Educacao Infantil

Professora Iniciante 6

cursando Especializagédo em
Alfabetizagdo e Letramento

menos de 1 ano

Publica Municipal

Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Professora Iniciante 7

cursando Especializagdo em
Psicopedagogia e AEE

entre 4 e 5 anos

Publica Municipal

Privada

Educagéo Infantil

Professora Iniciante 8

cursando Especializagdo em
Psicopedagogia

menos de 1 ano

Publica Municipal

Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Professora Iniciante 9

cursando Especializagdao em
Gestao Escolar na perspectiva da
Educagéo Integral

entre 1 e 3 anos

Publica Municipal

Educacéo Infantil

*AEE: Atendimento Educacional Especializado.
Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Conforme detalhado no Quadro 1, as participantes deram continuidade aos seus
percursos formativos, pois trés delas ja concluiram uma pds-graduagéao /lato sensu em nivel
de especializacdo enquanto as demais estdo cursando. As especializacbes sdao em
diferentes areas,

tais como: educacdo especial, neuroeducacdo, gestdo escolar,

alfabetizacao e psicopedagogia. Isso denota o interesse dessas professoras iniciantes em

Debates em Educagao | Vol. 17 | N°. 39 | Ano 2025 | Maceio | p. 1-22 | Doi: 10.28998/2175-6600.2025v17n39pe 18941 10

@O®S


https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pt-br

Docéncia iniciante, alteridade e Educagcado em Direitos Humanos: desafios para a pratica pedagégica inclusiva
Zilda Tizziana Santos Araujo | Antonia Dalva Franga-Carvalho

dar continuidade aos seus percursos formativos com vistas a expansao das aprendizagens
docentes.

Acerca disso, Araujo e Franga-Carvalho (2020, p. 171) enfatizam que “[...] o
processo de aprendizagem da docéncia como a ampliagdo significativa da estrutura
cognitiva do professor [...] as novas construgbes cognitivas terdo como suporte os
conceitos e proposigdes ja estruturados e organizados pelo professor iniciante [...]”, pois tal
processo diz respeito a articulagdo entre os saberes da formacao inicial e os saberes
construidos na profisséo.

Nesse sentido, as participantes deste estudo demonstraram o desejo de ampliar
suas bases de conhecimento da docéncia em busca de novas conexdes cognitivas que
contribuam para o desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas. No entanto, nenhuma
das professoras iniciantes esta cursando uma pés-graduacéao especifica sobre EDH, muito
embora duas delas estejam fazendo especializagdo em AEE.

Em relagdo ao tempo de docéncia na educagao basica, quatro participantes tém
menos de 1 ano, trés participantes tém entre 1 e 3 anos de experiéncia docente, uma
participante tem entre 4 e 5 anos e uma participante tem mais de 5 anos de docéncia. Vale
ressaltar a participante que possui mais anos de experiéncia profissional, pois ela tem,
também, Licenciatura em Letras Portugués, tendo, por isso, ingressado na docéncia antes
de iniciar a Licenciatura em Pedagogia.

Quanto as redes de ensino nas quais as participantes lecionam, destaca-se a publica
municipal, uma vez que oito das nove professoras iniciantes tém vinculo com essa rede. A
etapa de ensino na qual a maioria das docentes leciona é a Educagao Infantil, ou seja, 5
professoras. No entanto, duas delas lecionam tanto na Educacéo Infantil quanto nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Ademais, uma das participantes nao esta lotada em sala
de aula, mas exercendo a fungao de coordenacao pedagodgica.

A seguir, a primeira categoria empirica que apresenta as percep¢des docentes
dessas participantes quanto a pratica pedagogica de professoras iniciantes e os desafios
para a EDH. O primeiro bloco de analises dos dados refere-se a concepcédo que as
participantes da pesquisa tém em relacdo a EDH e os desafios por elas vivenciados para
sua efetiva realizacéo. As respostas ressaltam diferentes compreensdes, mas apresentam

aspectos convergentes como é possivel analisar no Quadro 2:
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Quadro 2: Concepgao de EDH segundo as participantes da pesquisa.

Educagéo em Direitos Humanos pode ser um norte a ser seguido (Professora Iniciante 1).

Uma educagao que ajuda a criar um alunado consciente, critico, ético e que respeite a todos (Professora Iniciante 2).

Educagdo em Direitos Humanos me remete a ideia de pensar os alunos nao apenas como estudantes, mas como cidadaos dotados
de direitos, de deveres e cheios de cultura. E pensar em uma educagéo mais global, contribuir para que sejam criticos e ativos na
sociedade, que consigam compreender o que acontece no seu bairro e também no mundo (Professora Iniciante 3).

Para mim, a Educagao em Direitos Humanos é uma pratica educativa que busca formar cidadaos conscientes de seus direitos e
deveres, promovendo o respeito & dignidade humana e & igualdade de direitos para todos. Essa educagdo incentiva o
desenvolvimento de valores como justica, respeito, tolerancia e solidariedade, além de preparar os individuos para atuar de forma
critica e responsavel na sociedade, respeitando as diferengas e contribuindo para uma cultura de paz e cidadania democratica
(Professora Iniciante 4).

E aquela que traz todo um contexto social e contribui para a formagéo da cidadania ativa e critica (Professora Iniciante 5).

Acredito ser referente ao conhecimento daquilo que a pessoa tem direito e, muitas vezes, até desconhece (Professora Iniciante 6).

Entendo que seja uma Educacédo que visa respeitar o préximo, sua cultura e forma de ser. Hoje em nossas salas de aulas temos
alunos com diversas culturas e formas de viver e nds professores temos que buscar respeitar, compreender e acolher cada um. Uma
educagdo que contribui até mesmo para a vivéncia em sociedade, na escola com os demais profissionais e nos ambientes que
frequentamos. Contribui para a solidariedade e cooperagéo (Professora Iniciante 7).

Uma educagdo que luta pela garantia efetiva dos direitos dos seres humanos, independente de sua cor, religido, género e classe
social. E uma educagdo que luta pela igualdade, pela diversidade, por uma sociedade justa e humanizadora. Portanto, que busca
formar sujeitos criticos humanizados, que saibam conviver em sociedade e lutar por seus direitos (Professora Iniciante 9).

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Analisando o Quadro 2, é possivel observar que as professoras iniciantes
conceituam a EDH como balizadora da pratica pedagdgica humanizadora porque aguga a
criticidade discente e docente por meio da conscientizacao dos direitos e deveres de todas
as pessoas, levando a uma praxis social comprometida com a dignidade humana.

Com isso, destacam-se as seguintes contribuicdbes da EDH: garante o exercicio
democratico e participativo da comunidade escolar; estimula a cidadania e a solidariedade
entre as pessoas; reafirma a importancia da responsabilidade individual e coletiva para o
cumprimento dos direitos e deveres; ensina, pelo exemplo cotidiano, o respeito as
diversidades étnica, de credo, de culturas, de género, dentre outras.

Indo ao encontro dessa compreensédo, Silva, Bandeira e Menezes (2024, p. 3)
conceituam a “[...] EDH como pratica multidimensional de formagao de sujeitos de Direitos
Humanos, a qual abarca a realizagcdo compreensiva e o compartilhamento consensual de
valores”, configurando-se como um percurso de formagao social. Em outras palavras, esse
caminho € orientado por bases epistemoldgicas multidimensionais que estimulam a cultura
de Direitos Humanos integrada as praticas sociais e educativas com vistas a promogéao do
pleno exercicio da cidadania e em defesa da dignidade humana. Dito de outra maneira, a
EDH contribui para que todas as pessoas:
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[...] tenham a possibilidade real de receber educacgao sistematica, ampla e de
qualidade que lhes permita compreender seus Direitos Humanos e suas respectivas
responsabilidades, respeitar e proteger os Direitos Humanos de outras pessoas [...]
assim como exercitar na interagao diaria valores, atitudes e condutas consequentes
com os Direitos Humanos e os principios democraticos (CANDAU; SACAVINO,
2013, p. 63).

Sobre essa contribuicdo da EDH, a Professora Iniciante 4 considera ser fundamental
estimular o desenvolvimento de valores, tais como respeito e responsabilidade, que
favorecem praticas educativas acolhedoras, dialégicas e compreensivas em relagdo ao
exercicio da liberdade do pensar e do agir. Nesse ponto, dizemos que, sob a égide da
justica e da equidade, o respeito aos direitos e deveres do EU, dos demais sujeitos e do
N6s — enquanto principio da alteridade — torna-se um exercicio diario. No entanto, ao

tratar sobre a crise da liberdade, ha de se considerar que:

Hoje, acreditamos que ndo somos sujeitos submissos, mas projetos livres, que se
esbogcam e se reinventam incessantemente. A passagem do sujeito ao projeto &
acompanhada pelo sentimento de liberdade. E esse mesmo projeto ja ndo se mostra
tanto como uma figura de coer¢édo, mas sim como uma forma mais eficiente de
subjetivacédo e sujeicdo. O «eu» como projeto, que acreditava ter se libertado das
coergbes externas e das restricbes impostas por outros, submete-se agora a
coagdes internas, na forma de obrigagbes de desempenho e otimizagdo (HAN,
2018, p. 9, destaques do autor).

Desse modo, a nocdo de liberdade individual estda ancorada em um novo tipo de
serviddo, uma submissdo configurada pelo imperativo da coergédo interna na qual o
individuo é servo de si e tem a ilusao de estar livre das imposigdes alheias, pois para Han
(2018, p. 10, destaque do autor), “[...] o sujeito do desempenho, que se julga livre, é na
realidade um servo: € um servo absoluto, na medida em que, sem um senhor, explora
voluntariamente a si mesmo”. Esse comportamento é classificado como o poder inteligente
neoliberal, um poder mascarado de liberdade, uma servidao voluntaria, resultando na
conformacao e na dependéncia.

Ademais, sobre a configuracdo desse novo sistema-mundo, Lipovetsky e Serroy
(2011, p. 68) explicam que no cenario do mundo pds-moderno, compreendido como a
segunda-modernidade ou hipermodernidade, “[...] da mesma maneira que se constrdi um
hipercapitalismo tentacular, vemos desenvolver-se uma cultura-mundo. [...]. Esta, por sua
vez, designa o sistema econdmico-cultural do hipercapitalismo globalizado”.

Essa cultura, conforme os autores supracitados, estd alicercada nos seguintes
pilares: o hipercapitalismo, a hipertecnizagao, o hiperindividualismo e o hiperconsumo, ou

seja, uma cultura de massa que produz a padronizagao de comportamentos e desejos, bem
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como instiga a fugacidade e a efemeridade das coisas, caracterizando-se, assim, como
uma nao-cultura, uma cultura reversa.

Nesse cenario, a promessa de felicidade é utilizada como moeda valiosa para
estimular os individuos a adaptacao e, ao mesmo tempo, torna-se uma desilusdo a quem
nao tem condi¢cbes objetivas e subjetivas de se enquadrar nos termos social, cultural e
economicamente ditados por essa hipermodernidade.

Dessa forma, a cultura-mundo é ressignificada de maneira continua e nos desloca
constantemente das nossas certezas e dos papéis sociais que exercemos. Em razdo desse
contexto, torna-se indispensavel que as praticas pedagodgicas mobilizem diferentes
membros da comunidade escolar, inclusive as/os professoras/es iniciantes, para a
realizacao de atividades curriculares e/ou extracurriculares que estimulem a EDH.

No contexto atual, cujas mudangas, tanto nos processos produtivos e
comunicacionais quanto nas relagdées sociais e de trabalho, configuram um cenario
transitorio, a formacao humana e a pratica educativa vivenciam desafios frente a diferentes
demandas. Com efeito, dada a complexidade desse contexto, € importante olhar para o
espacgo escolar e identificar os desafios da pratica educativa inclusiva, que respeite a
diversidade por meio da valorizagdo da alteridade e da subjetividade de cada uma das
pessoas.

Nesse sentido, as participantes deste estudo foram indagadas se tém vivenciado
desafios em suas praticas pedagogicas quanto ao enfrentamento as diversas formas de
preconceito e exclusao no cotidiano escolar. O Quadro 3 traz as respostas das professoras

iniciantes que afirmaram ter desafios a superar, conforme detalhado a seguir.
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Quadro 3: Desafios vivenciados pelas participantes da pesquisa.

Sim. E algo bem constante no espago escolar. Ndo adianta maquiar e dizer que o preconceito e a exclusdo ndo existem, porque
existem sim! Sao situagdes, as vezes, pequenas e que passam despercebidas como, por exemplo, aquele aluno que ndo consegue
acompanhar a aula e passa o ano todo sem proveito e o professor, simplesmente, vai deixando de lado. E algo bem triste, mas que
acontece muito. Nao se faz nada para resgatar esses alunos, ou, se é feito € por metade (Professora Iniciante 1).

Sim, como professora do primeiro ciclo, enfrentar questdes de preconceito e exclusdo faz parte dos desafios diarios no ambiente
escolar. E importante promover um espago seguro e acolhedor para todos os alunos e, muitas vezes, isso significa abordar atitudes e
comportamentos que podem surgir tanto de forma explicita quanto sutil entre os estudantes. Tenho observado que o dialogo aberto e
a inclusdo de atividades que incentivam a empatia sdo ferramentas importantes como, por exemplo, em rodas de conversa ja
trabalhei temas sobre respeito as diferengas. Um dos desafios é fazer com que todos compreendam que atitudes preconceituosas,
mesmo que nao intencionais, afetam o bem-estar dos colegas e impactam o ambiente escolar como um todo (Professora Iniciante
2).

Na escola em que atuo como coordenadora pedagdgica tivemos alguns episédios envolvendo bullying e preconceito, nos quais os
alunos utilizaram a cor de colegas para criar apelidos de forma depreciativa (Professora Iniciante 4).

Ja presenciei diversos preconceitos por parte de alunos, entre eles em sala de aula, e, sinceramente, é algo que nos machuca. Em
relagdo a cor, cabelo, forma de se vestir e modo de viver. Sdo alunos de 10 e 11 anos, mas com atitudes tdo grosseiras e sem
entender o proximo. Atitudes diariamente direcionadas a alunos especiais, como, por exemplo, o TEA. Eu, como pesquisadora da
area e parente de alguns, fico pensativa em mais praticas para serem desenvolvidas em sala de aula e na escola como um todo para
que essa realidade mude e que tenha mais equidade. Percebemos a necessidade da familia mais préxima dos filhos (Professora
Iniciante 7).

Na educagao Infantil alguns alunos ja apresentam algumas formas de preconceito e exclusdo para com determinados colegas. Ja
presenciei casos tanto por conta da pele negra, quanto devido a condigdo econdmica baixa [...] uma aluna apresentou preconceito
recorrente com outra estudante por conta das condiges financeiras da familia de sua colega. A mesma se desfazia de seus
materiais, suas roupas e sapatos e, até mesmo, de seu cabelo cacheado. Em uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental, certa
vez, eu estava contando a histéria da Menina Bonita do Lago de Fita e, ao final da histdria, um discente mencionou néo ter gostado
porque a personagem principal era negra, sendo que o préprio estudante era negro e ndo se reconhecia como tal (Professora
Iniciante 9).

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

As cinco Professoras Iniciantes citadas no Quadro 3 relataram que um dos desafios
para a pratica pedagogica em defesa da alteridade e da EDH é o combate ao preconceito.
A esse respeito, Monteiro (2018, p. 101) assevera que nas relagdes sociais “[...] havera ou
nao a possibilidade da construcdo do respeito mutuo e da reciprocidade normativa como
valores inclusivos”.

Isso porque afetamos e somos afetados pelas outras pessoas, sendo fundamental
compreender a “[...] comunhdo com as diferengas, como valor a ser considerado nas
relagbes sociais, mas também na dimenséo individual [...]” (MONTEIRO, 2018, p. 101,
destaque do autor), visto que o preconceito € construido e aprendido social e culturalmente,
manifestando-se como um problema histérico da humanidade.

Logo, o caminho ético para compreendermos a subjetividade das outras pessoas
deve ser pautado na interagéo e no dialogo. Consoante a essa compreensao, vale ressaltar

que:

Os valores éticos, culturais e humanistas, os quais formam os Direitos Humanos,
nao podem ser impostos pela forga ou pela coercédo. Para que seja elemento de
produgao social que leve a liberdade e emancipagcdo humana, tais valores precisam
ser compartilhados com base no dialogo, na compreensao e na reflexdo para o
consenso (SILVA; BANDEIRA; MENEZES, 2024, p. 3).
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Assim, a EDH torna-se desafiadora porque ndo pode e nem deve ser imposta,
tampouco tratada como uma simples disciplina no curriculo escolar. Sua abrangéncia
permeia todas as praticas da comunidade escolar e, por isso, € fundamental: ser
incorporada no fazer pedagdgico; vivenciada no cotidiano; ensinada por meio do exemplo
e da amorosidade critica; compartilhada nas interagcbes entre todas as pessoas dessa
comunidade; e, sobretudo, multiplicada como esséncia humanizadora dos sujeitos.

Outro desafio apontado no Quadro 3 diz respeito a exclusdo. Considerando as
situagdes até aqui apresentadas, Xiberras (1996) afirma que, indubitavelmente, as pessoas
participam de uma autofabricagdo em que processos de exclusao sdo constantes e ocorrem
quando ha a rejeigado dos sujeitos considerados inuteis, indesejados e inadequados ao
modelo de producao e de relagdes sociais. Isso gera uma indiferenga moral, ao intensificar
a exclusao das pessoas menos favorecidas.

Ao lancar o olhar para os processos de exclusao, Xiberras (1996) considera ser
necessario analisarmos a quais sujeitos os direitos sdo garantidos e a quais s&o negados.
Isso porque, paira sobre a sociedade contemporanea um discurso da igualdade que
esconde a moralizagdo da exclusdo. Assim, € indispensavel refletirmos sobre onde a
inclus&o precisa ocorrer e em quais dimensdes 0s processos inclusivos sao mais urgentes,
uma vez que as estruturas sociais negam recursos materiais e simbdlicos e, com isso, 0s
processos de exclusido séo intensificados.

Para além dos aspectos pontuados no Quadro 3, acrescentamos que uma das
formas de exclusdo dos legalmente incluidos é a dificuldade de adaptagao das praticas
pedagogicas e das condigdes estruturais das escolas em relagao aos estudantes publico-
alvo da Educagéao Especial.

No entanto, em virtude das Necessidades Educacionais Especificas (NEE) deste
publico, essa demanda é complexa, requerendo da escola e do corpo docente formacao
continuada para a realizacao de praticas pedagogicas equitativas e alteritarias pautadas na
EDH. Mediante tal desafio, as tecnologias assistivas sdo recursos didatico-pedagogicos
essenciais para a inclusao do publico-alvo da Educagao Especial.

Nesse contexto, exemplificamos a importdncia de a escola garantir uma
comunicacao inclusiva por meio de recursos de acessibilidade. A esse respeito, Cerejeira
e Alves (2023), em estudo sobre a alteridade no contexto da inclusdo escolar de pessoas
com deficiéncia sensorial visual, consideram que a comunicag¢ao acessivel desencadeia na
pratica pedagdgica “[...] um processo de sensibilizagdo em seu sentido mais pleno, pois
exige dos educadores uma interrupcao para instigar o contato com a experiéncia, a

desconstrugdo (ou reconstrugcdo) de padrées e metodologias preexistentes [...]”
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(CEREJEIRA; ALVES, 2023, p. 67).

Nisso reside a esséncia de uma pratica pedagadgica inclusiva, ou seja, ser sensivel
as especificidades de aprendizagem de cada estudante, atenta a EDH e acolhedora para o
publico-alvo da Educacido Especial, como, por exemplo, aos discentes com deficiéncia
visual. Citamos aqui os recursos de audiodescricdo enquanto tecnologias assistivas que
estimulam a interagcdo docente e discente, facilitando a compreensao das atividades em
sala de aula.

Assim, a comunicagcao acessivel por meio de tais recursos possibilita a
transformacao de palavras, agdes, expressdes, imagens e cenarios em conteudo
audiovisual. Desse modo, Cerejeira e Alves (2023, p. 76) defendem que contribui para a
“[...] desconstrugédo de estigmas e esteredtipos comumente associados as pessoas com
deficiéncia [...]” visual e promove uma comunicacao inclusiva e alteritaria.

Considerando as discussdes analisadas, Vasques e Rahme (2021) endossam que,
mesmo com 0s avangos nas leis de inclusdo no ambito educacional, a efetivacao delas

ainda é fragil, visto que:

[...] pesquisas apontam a convivéncia entre pares como alvo de desconforto junto
aos docentes e discentes; experiéncias escolares sao reduzidas a praticas
mecanicistas, restando ao ‘aluno especial’ a marca da anormalidade e uma insergao
na escola sob os auspicios da desconfianga, da normatizacao e do empobrecimento
na relagdo com o outro [...] Se a formagéo continuada pouco conjura outras formas
de reconhecimento, nos cursos de licenciatura ha um siléncio ruidoso e
constrangedor no que se refere ao tema [...] (VASQUES; RAHME, 2021, p. 4).

Logo, € possivel entender que, em razdo desses problemas, outro desafio se
apresenta a pratica pedagogica, qual seja: promover formagdes iniciais e/ou continuadas
com foco na docéncia alteritaria e inclusiva. Por consequéncia, a universidade e a escola
cabe estimular momentos de debate e reflexao sobre os “[...] processos padronizados de
formacao docente, de modo a produzir novos sentidos para questdes subjetivas, politicas
e sociais afeitas a diversidade e a diferencga [...]", como complementam Vasques e Rahme
(2021, p. 4). Desse modo, possibilita que diferentes estratégias formativas ressignifiquem
o fazer docente na diregao da inclusédo, equidade e alteridade.

Em referéncia aos posicionamentos das Professoras Iniciantes apresentados no

Quadro 3, Lima et al. (2020) explicam que a EDH estimula a alteridade porque:

Trabalhamos de forma que os alunos construam a compreenséo que independente
da realidade que cada um esta inserido, ou trajetérias vividas, ou ainda, diferengas
fisicas ou culturais, o conhecimento deles é diferenciado e precisam aprender com
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novas estratégias para que sejam escolarizados sem desrespeitar a prépria vida ou
do préximo. Ao mencionar a condigado de igualdade, primamos por aprender direitos
e deveres com estratégias sobre ética, sobre cidadania, empatia e alteridade (LIMA
et al., 2020, p. 11).

Nesse sentido, os autores destacam a importancia de orientagdo pedagdgica para o
corpo discente a fim de que exercam a alteridade no cotidiano escolar, ndo como imposi¢ao,
mas como compromisso ético-politico coletivo. Tal entendimento é justificado, pois, quando
as histdrias de vida e as demandas de aprendizagem sao compartilhadas pelos estudantes,
€ possivel que a sensibilidade do grupo aflore e, com isso, se assegure uma pratica
educativa balizada pelo respeito mutuo a diversidade étnica e cultural, além de humaniza-
la para os problemas socioecondmicos vivenciados.

Entendemos que todos os desafios apontados neste estudo devem ser mitigados por
meio de diferentes estratégias, das quais destacamos a pratica pedagdgica humanizadora.
No entanto, dada a complexidade do fazer pedagdgico na escola, as/os docentes nedofitos
necessitam de orientagdes para expandir suas aprendizagens sobre EDH. Portanto,
acreditamos que a formagao continuada de professoras(es) € fundamental nesse percurso

de tornar-se docente.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Reiterando as ideias-chave desta investigacdo, discorremos brevemente sobre:
alteridade, exclusao, inclusao, pratica pedagodgica, docéncia iniciante e EDH, langando um
olhar para aspectos conceituais e histéricos. Espaco especial foi dado a discussédo desses
elementos no contexto da modernidade e na contemporaneidade.

As ilusdes geradas em cada um dos momentos historicos analisados, sobretudo no
que se refere aos ideais da modernidade para a emancipacdo da vida em sociedade,
influenciaram a formagéo geral da pessoa com um discurso de sujeito enquanto dono de
si, gestor de seu pensar e agir, porém, coisificado e distanciado da sua subjetividade e da
alteridade, como principios da vida humana.

Na sequéncia, foram apresentados os resultados e as discussdes que trouxeram
dados relevantes sobre os desafios vivenciados por nove professoras iniciantes, egressas
do curso de Pedagogia da UESPI, para o desenvolvimento da pratica pedagdgica inclusiva
e alteritaria no contexto escolar. Mediante os resultados, consideramos que educar para a
alteridade requer uma pratica educativa alicergada no respeito a diversidade. E preciso

acolher as outras pessoas em suas diferencas e compreender que somos, a0 mesmo
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tempo, uno e multiplos.

Entendemos que, dentre os inumeros desafios da escola para o século XXI, os que
dizem respeito diretamente a formacdo humana para e pela alteridade, s&o: valorizar e
compartilhar, por meio do curriculo e das praticas, os conhecimentos dos povos originarios,
visto que somos descendentes de diferentes epistemologias e culturas; ser um espacgo
inclusivo e dialogico; educar para o respeito a diversidade; valorizar a subjetividade; e
combater todas as formas de preconceito e discriminagéo.

Além disso, questdes relacionadas a alteridade e a subjetividade também foram
discutidas a partir da perspectiva tedrica de diferentes autores para os quais 0s processos
de exclusao e inclusao perversa sdo dimensdes importantes a serem refletidas sob a 6tica
decolonial. Por fim, abordou-se sobre a pratica pedagodgica de professoras iniciantes na
escola contemporanea e seus desafios tanto para o combate a exclusdo, nas suas mais
diversas manifestagcdes, quanto para o desenvolvimento da EDH.

O estudo em tela resgatou pontos importantes desse tensionamento e provocou
reflexdes sobre o espago escolar e seus modos de ser, ratificando a urgéncia de se pensar
o lugar da escola, sua configuracdo e intencionalidade educativa atualmente. Portanto, é
missao de toda e qualquer instituicdo educativa entender e praticar o principio da escola
acolhedora que inclui, efetivamente, todas as pessoas.

Por isso, defendemos que a escola reafirme o seu compromisso educativo e social
com a resisténcia e a transformacéo, resgatando a esperancga para lutar contra o sistema
opressor que fere os direitos humanos, gera desigualdade e reforga o distanciamento entre
os seres. Acreditamos, pois, no potencial ético e politico da pratica pedagdgica

fundamentada na EDH, pautada na alteridade e que valoriza a coletividade.
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