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Resumo

O presente trabalho busca os saberes experienciais de um jovem em seu processo de formagdao inicial
docente. A escola moderna emerge como um dispositivo de controle e disciplina, moldando corpos e
subjetividades conforme os padrdes sociais e culturais dominantes, conforme Foucault. Apesar das propostas
de inovagao, a educagado escolar mantém estruturas rigidas, hierarquicas e binarias, como a dicotomia
professor-aluno, dificultando adaptagdes as demandas contemporaneas. Essa estagnacgéo reflete memorias
e praticas normativas sedimentadas, que resistem a transformacgdes significativas no ensino-aprendizagem.
Buscamos relacionas estes sedentarismos do funcionamento da instituicido escolar as experiéncias iniciais
docentes.
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Abstract

This paper explores the experiential knowledge of a young individual during their initial teacher training
process. The modern school emerges as a mechanism of control and discipline, shaping bodies and
subjectivities according to dominant social and cultural standards, as discussed by Foucault. Despite
innovative proposals, school education retains rigid, hierarchical, and binary structures, such as the teacher-
student dichotomy, which hinder adaptations to contemporary demands. This stagnation reflects entrenched
memories and normative practices that resist significant transformations in teaching and learning. We aim to
relate these institutional inertias to the initial teaching experiences.
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Resumen

Este trabajo explora los saberes experienciales de un joven durante su proceso de formacion inicial docente.
La escuela moderna emerge como un dispositivo de control y disciplina, moldeando cuerpos y subjetividades
segun los estandares sociales y culturales dominantes, tal como lo plantea Foucault. A pesar de las
propuestas innovadoras, la educacion escolar conserva estructuras rigidas, jerarquicas y binarias, como la
dicotomia profesor-alumno, que dificultan las adaptaciones a las demandas contemporaneas. Esta
estagnacion refleja memorias y practicas normativas arraigadas que resisten transformaciones significativas
en la ensenanza y el aprendizaje. Buscamos relacionar estas inercias institucionales con las experiencias
iniciales de la docencia.

Palabras clave: Saberes experienciales. Inercia institucional. Escuela moderna. Formacion inicial docente.

1 APRESENTAGAO

Ao adentrar o ambiente escolar, provenientes de um contexto académico de
formacao inicial, é recorrente observarmos que docentes com maior experiéncia afirmam
existir uma notavel distancia entre as teorias educacionais e a pratica cotidiana da docéncia.
Com frequéncia, a reflexao critica sobre o fazer docente cede lugar a um tecnicismo
endurecido, desprovido de didlogo com as bases teoricas que fundamentam a educacgéo.
Essa constatacdo tem se constituido em fonte de inquietacdo para nos, sobretudo pela
dificuldade de compreender até que ponto ha, de fato, uma articulagao efetiva entre teoria
educacional e pratica pedagogica.

A aparente dicotomia entre o0 embasamento tedrico adquirido na graduagéo e a
complexidade da realidade escolar emerge como um problema central. Essa discrepancia
parece estar associada a dinamica multifacetada e por vezes rigida das instituicdes
escolares, atravessadas por variaveis diversas: diferencas entre estudantes, contextos
socioecondmicos heterogéneos, pressdes por resultados e tensdes préprias das relagdes
de poder que estruturam o cotidiano. Esse cenario se traduz em enunciados corriqueiros
como “a teoria é diferente da pratica”, “a escola sempre foi assim” ou ainda “a minha sala
de aula colocaria Freire para correr” — expressdes que evidenciam a persisténcia de um
discurso de descontinuidade entre o que se aprende na formacéo e o que se vivencia na
pratica.

Interrogar essa distancia constitui um desafio complexo. Supbe compreender a
intersegao entre os principios teéricos da formacgao inicial e a realidade concreta do ensino,
exigindo do professor flexibilidade e sensibilidade para traduzir as teorias educacionais em
praticas contextualizadas. A eficacia da docéncia, portanto, ndo se resume a aplicacao
direta de modelos tedricos, mas a capacidade de integra-los criticamente, ajustando-os as
singularidades de cada grupo, aos desafios do ambiente escolar e as demandas do

curriculo. A pouca articulacdo entre pesquisa e pratica nas formagdes iniciais, contudo,
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tende a limitar essa possibilidade, contribuindo para a reproducao de modelos normativos
e dificultando a emergéncia de uma docéncia “outra” — criadora, critica e situada.

No percurso formativo, fomos constantemente apresentados a referenciais tedricos
e metodologicos que antecedem o contato direto com o campo escolar. As experiéncias
vividas no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), nos estagios
supervisionados e na Residéncia Pedagodgica (RP) permitiram observar diferentes
realidades institucionais, que, apesar de suas particularidades, compartilham padrdes
semelhantes de organizagdo dos espagos, das relagdes entre professores e alunos e das
formas de condugdo pedagodgica. Essa recorréncia despertou em nés uma inquietacao
fundamental: por que a escola, apesar das sucessivas reformas, permanece
essencialmente a mesma?

A constancia dessas estruturas evidencia uma resisténcia a mudanga e a inovacgao.
Parte dessa inércia decorre da preservacao de praticas e tradicdes que ja nao respondem
as demandas contemporaneas, mas também das condi¢des politicas, econdmicas e sociais
qgque moldam o funcionamento da instituicdo escolar. Entendemos, portanto, que a escola
nao pode ser analisada isoladamente, mas como parte de uma rede complexa de relagdes
histéricas e de poder, que atravessam o campo educacional e condicionam suas
possibilidades de transformacao.

Discutir as razdes dessa persisténcia torna-se, assim, um exercicio critico
necessario para repensar os sentidos da formacao docente. Mais do que buscar solucbes
imediatistas ou superficiais, € preciso interrogar as estruturas que sustentam a légica
escolar moderna e suas formas de controle. O presente trabalho se inscreve nesse
horizonte, propondo compreender como e por que a escola permanece inalterada em
diferentes contextos sociais, historicos e politicos.

Nessa perspectiva, a instituicdo escolar € aqui compreendida ndao apenas como
espaco fisico ou arquitetdbnico, mas como instituicdo moderna voltada ao controle e a
disciplinarizagédo dos corpos, alinhando-se as leituras pos-criticas que a interpretam como
um dispositivo de producdo de saberes, subjetividades e praticas sociais. A escola,
enquanto dispositivo, ndo € neutra: governa condutas, organiza tempos e espacgos e atua
como instancia de regulacido social. Assim, mais do que um espaco de transmissao de
conhecimentos, a escola se constitui como territério de disputa, onde se produzem
subjetividades e se perpetuam (ou se tensionam) as normas que estruturam o mundo

social.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O conceito de escola, ao longo da modernidade, foi amplamente atravessado por
dispositivos de exercicio do poder, nos quais a disciplina se consolidou como principal
mecanismo de controle dos corpos no interior das instituicdes escolares (Foucault, 1987).
Nesse contexto, a educagao assumiu hegemonicamente a fungao de moldar sujeitos para
o mundo do trabalho, promovendo a assimilacao cultural dos valores dominantes. Conforme
observa Veiga-Neto (2003, p. 35), “as investigagdes de Foucault mostraram que duas
instituicbes foram profundamente remodeladas através do exercicio disciplinar e
desempenharam papel central no processo de individualizagdo — ou subjetivagao, se
preferirmos: o exército e a escola”.

Bourdieu e Passeron (1970), em A reprodugédo, analisam a escola como um espago
de reproducéo cultural das elites e de violéncia simbdlica, conceito que exprime o poder
invisivel das estruturas sociais que impdem significados e valores sob o disfarce da
neutralidade: “A violéncia simbdlica € uma violéncia que se exerce com a cumplicidade
tacita daqueles que a sofrem e também, frequentemente, daqueles que a exercem, na
medida em que uns e outros sdo inconscientes de a exercer ou a sofrer” (Bourdieu, 1997,
p. 16).

Enquanto Bourdieu (1970) evidencia a centralidade da cultura na reproducéo social,
Foucault (1987) enfatiza o papel da escola como instituicdo produtora de sujeitos
disciplinados e normalizados, ajustados as condutas que a sociedade moderna valoriza. O
processo de docilizagdo do corpo, promovido pela pedagogia moderna, revela o vinculo
entre poder, saber e subjetivagdo, em que o sujeito é produzido a partir das normas que o
definem.

Em ambos os autores, a escola aparece como uma instancia de interferéncia na
formacao das subjetividades, moldando e ajustando corpos e comportamentos conforme
padrées hegemonicos. Assim, os conflitos entre educacgédo, normalizagdo e cultura
constituem um eixo central de reflexao sobre o papel social da instituicdo escolar.

Na esteira dessas discussdes, Gallo e Carvalho (2022) aprofundam a critica as
estruturas escolares contemporéaneas, ao evidenciarem a persisténcia de uma organizagao
binaria e hierarquica que define os papéis dentro da escola. Tal estrutura, comparavel a um
teatro de representacido, determina posi¢des fixas — professor/aluno, saber/ndo saber,
autoridade/submissdo — que restringem a criatividade e a reinvencao do fazer docente.
Para os autores, “a representagao funciona como uma maquina binaria que estabelece

espacos e relacdes de forma linear e hierarquica” (Gallo & Carvalho, 2022, p. 285).
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Esse binarismo estrutural engendra um processo que os autores denominam de
“‘memoria longa”, um mecanismo de repeti¢cdo de significantes e praticas que consolidam a
hegemonia e sedentarizam as experiéncias educativas. Trata-se da fixagdo de um modelo
escolar rigido, que se autoprotege e se reproduz, impedindo a emergéncia de praticas
pedagogicas insurgentes e de novos modos de subjetivacdo. A “memdria longa” atua,
assim, em trés dimensoes (Gallo & Carvalho, 2022):

a) controle das condigdes de constituicdo da subjetividade;

b) fixacado de significagdes dominantes; e

c) regulacao das agoes independentes

Esses processos dialogam diretamente com a nogéo foucaultiana de poder pastoral,
segundo a qual a escola funciona como um espago de condugao e vigilancia moral. Nas
palavras de Foucault (1987, p. 69), “a escola € uma instituicdo que assegura o ajustamento
entre a formacao dos jovens e as necessidades da sociedade”. Assim, ainda que se
apresente como espaco de emancipagdo, a escola moderna perpetua as formas de
dominag&o, mantendo-se viva ao se adaptar as novas estratégias de poder.

Cintia Veiga (2002) amplia essa reflexdo ao compreender a escola como instituicdo
ativa no processo de civilizagdo, cuja fungdo pedagogica atua na normalizagdo das
condutas e na produgao de subjetividades ajustadas a ordem social. Em consonancia com
Gallo e Carvalho (2022, p. 287), “a memoria longa é reproduzida de modo inconteste,
operando na sobrecodificagdo dos sistemas de significancia e de subjetivagdo arraigados
em propositos que ressoam numa espécie de déja vu”.

Essa l6gica se manifesta, de modo evidente, na relagéo entre professor e aluno, em
que se cristaliza a dicotomia entre quem sabe e quem aprende, entre o condutor e o
conduzido. Tal relagao reflete um modelo hierarquico de docéncia, que influencia nao
apenas os modos de ensinar e avaliar, mas também as relagcdes raciais, de género, de
classe e de sexualidade no cotidiano escolar.

Nesse sentido, Paro (2001) propde uma critica contundente a rigidez das praticas
pedagogicas e curriculares, argumentando que a escola deve se abrir a modelos
participativos e horizontais, nos quais estudantes e docentes compartilhem
responsabilidades no processo educativo. Para o autor, a centralidade excessiva na figura
do professor e os métodos avaliativos padronizados impedem o reconhecimento da
pluralidade de saberes e experiéncias.

A partir dessa perspectiva critica, Gallo e Carvalho (2022) sustentam que a

educacao, ao ser capturada pelo Estado moderno, se transforma em aparelho de controle
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e conducdo de sujeitos, funcionando como instrumento de manutencédo do status quo.
Contudo, os autores ressaltam a existéncia de saberes menores — saberes ndmades,
insurgentes, marginais — que resistem as tentativas de homogeneizagéo. Esses saberes
escapam as capturas estatais e desafiam a racionalidade universalista da modernidade,
instaurando linhas de fuga e abrindo brechas para a emergéncia de novas formas de

existéncia e resisténcia no campo educacional.

3 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho autoetnografico, inspirada na
abordagem dos cotidianos escolares e nos saberes experienciais (Bondia, 2002; Alves,
1999). A escolha por essa abordagem permite compreender de forma aprofundada as
praticas diarias e as complexas relagdes sociais que se estabelecem nos espacgos
escolares, reconhecendo a escola como um territério onde estratégias de poder e formas
de resisténcia coexistem e se tensionam.

A investigacado se fundamenta na observacao e registro dos cotidianos escolares,
realizada durante intervengdes pedagogicas no contexto da minha formacao inicial docente.
Busca-se analisar como os ritos, gestos e praticas culturais reproduzem, ressignificam ou
tensionam significados sociais, evidenciando tanto mecanismos de controle quanto
possibilidades de agéncia por parte dos sujeitos escolares.

A coleta de dados foi baseada nos saberes experienciais, entendidos como formas
de conhecimento produzidas na relacdo entre o corpo, a vivéncia e o contexto escolar.
Nesse sentido, o corpo docente atua simultaneamente como agente e como campo de
observacao, sendo afetado e afetando o cotidiano escolar. Segundo Bondia (2002, p. 19),
‘o saber de experiéncia se da na relacdo entre o conhecimento e a vida humana’,
reconhecendo a vivéncia como um meio legitimo de produgéao cientifica.

Além disso, o estudo dialoga com as contribuicbes de Michel de Certeau (1994),
especialmente no que se refere as taticas de resisténcia empregadas por individuos no
cotidiano. Certeau (1994, p. 110) aponta que tais taticas permitem subverter estratégias de
poder, revelando a capacidade de acédo dentro de estruturas estabelecidas. A pesquisa,
portanto, incorpora o corpo do pesquisador como instrumento de analise, mas mantendo o
rigor metodoldgico caracteristico da pesquisa qualitativa, articulando reflexao tedrica e
experiéncia vivida.

Essa abordagem permite, assim, situar a investigacdo entre a observacéo

participante e o relato critico-narrativo, produzindo um conhecimento que ¢é
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simultaneamente empirico e reflexivo, e que contribui para compreender como 0s sujeitos

escolares resistem, reinventam e produzem cultura no cotidiano da escola.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 As experiéncias no PIBID

Durante minha atuacdo no PIBID, a experiéncia de propor atividades relacionadas
ao ensino da Histéria da Africa revelou ndo apenas a rigidez do cotidiano escolar, mas
também tensdes politicas e ideoldgicas que atravessam a aplicagcao da Lei 10.639/03, que
torna obrigatdria a abordagem da Historia e Cultura Afro-Brasileira nas escolas. Em muitas
escolas, observou-se que, embora a legislacdo estivesse formalmente vigente, a
implementacgao efetiva ainda era limitada, muitas vezes dependente de decisdes individuais
de docentes e da interpretagdo da coordenacgao pedagogica.

Ao planejar aulas sobre reinos africanos, resisténcia escrava, cultura e religiosidade
africana, foi possivel perceber resisténcia velada e explicita de alguns docentes, que se
apoiavam em justificativas como “ndo ha tempo suficiente no curriculo” ou “os alunos nao
se interessam por esse conteudo”. Essas respostas revelam uma tensao constante entre
cumprimento legal e praticas tradicionais, mostrando como o engessamento cotidiano da
escola atua para limitar experiéncias de aprendizagem criticas e inclusivas.

O conflito também se manifestava na selecdo de materiais didaticos, especialmente
imagens, mapas e ilustragdes. Muitos recursos oficiais reproduziam narrativas
eurocéntricas ou estereotipadas, reforgando a subalternizagéo de corpos negros. Ao utilizar
imagens que buscavam reconstruir a Historia africana com protagonismo de sujeitos
africanos, enfrentei resisténcia de alguns docentes que interpretavam essas agdes como
“fora da norma” ou “confronto com métodos consolidados”. Esse tipo de disputa evidencia,
como alerta Patricia Hill Collins (2000), a persisténcia de relagdes de poder que definem
quais saberes sao valorizados e quais corpos podem ocupar espago simbdlico e
epistemoldgico dentro da escola.

Além disso, a atuagao docente revelou um campo de disputa politica envolvendo o
cumprimento da Lei 10.639/03. A legislagdo, embora clara em seu objetivo de promover
educacao antirracista, muitas vezes colidia com interesses institucionais, percepc¢oes
pessoais de professores e a cultura escolar predominante. Em algumas situagdes, houve

tentativas de minimizar ou reinterpretar a lei, apresentando o ensino da Histdria africana
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como algo opcional ou suplementar, o que coloca em evidéncia a luta pelo reconhecimento
da importancia desse conteudo na formacgao critica dos estudantes.

Sueli Carneiro (2015) alerta que, em contextos educativos, a negagédo ou o desvio
da implementacéo de politicas de ensino afro-brasileiro evidencia formas sutis de racismo
estrutural, em que praticas aparentemente neutras reproduzem desigualdades historicas.
Essa perspectiva foi crucial para compreender que o0s engessamentos nao eram
meramente administrativos, mas parte de um dispositivo de racialidade que define
hierarquias simbdlicas e epistemoldgicas na escola. A sele¢cdo de conteudos, a organizagéo
do curriculo e a disposicdo de imagens pedagodgicas funcionam como mecanismos de
controle, subalternizando corpos negros e limitando a produg¢ao de saberes que questionem
o status quo.

Durante as atividades, houve momentos de tensdo mais explicita. Ao propor
discussbes sobre resisténcia africana e afro-brasileira, percebi comentarios que
desvalorizavam o tema, reforcando a ideia de que o ensino critico poderia “incomodar”
alguns docentes ou contrariar expectativas tradicionais. Ao mesmo tempo, houve
engajamento e apoio de estudantes e de parte do corpo docente, que reconheciam a
relevancia de problematizar desigualdades histéricas e sociais. A mediagao dessas tensdes
exigiu estratégias cuidadosas, buscando garantir a voz dos estudantes, promover debates
significativos e contornar barreiras institucionais, sem expor individuos de forma direta.

A experiéncia também reforgou a importéncia de estratégias ndmades de ensino
(Gallo & Carvalho, 2022), em que praticas pedagdgicas se deslocam entre contextos e
abordagens, criando espacos de resisténcia aos engessamentos do cotidiano escolar. Por
meio da utilizacdo de recursos audiovisuais, debates mediadores, analise critica de
imagens e comparagdes historicas, foi possivel desafiar a normatividade institucional e
promover uma aprendizagem que valoriza diferenga, multiplicidade e protagonismo
estudantil.

Essas vivéncias permitiram perceber como o cumprimento formal da Lei 10.639/03
nem sempre se traduz em praticas efetivas, sendo necessario que a formacao docente
inclua estratégias de resisténcia ética, critica e criativa. A relagao entre politica educacional,
resisténcia estudantil e postura docente demonstra que o cotidiano escolar é atravessado
por tensdes estruturais, que exigem sensibilidade, conhecimento tedrico e capacidade de
adaptacao por parte dos futuros professores.

Ao refletir sobre essas experiéncias, ficou evidente que a construgdo de uma

pedagogia critica e inclusiva passa por compreender a escola ndo apenas como espaco de
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transmissao de conteudos, mas como campo de disputas politicas, simbdlicas e culturais,
em que corpos, imagens e narrativas sdo constantemente negociados. A integragao das
ideias de Hill Collins e Sueli Carneiro ajudou a fundamentar essa analise, oferecendo lentes
criticas para compreender como as praticas cotidianas podem reproduzir ou contestar
desigualdades raciais, e como é possivel, a partir de praticas nbmades e criativas, promover

ensino que valorize diversidade e pluralidade.

4.2 Os estagios supervisionados

Durante os estagios supervisionados no Ensino Fundamental e Médio, tornou-se
evidente que a docéncia nao se limita a transmissdo de conteudos, mas envolve a
constante negociagdo entre praticas pedagogicas, normas institucionais e demandas
sociais. Essas experiéncias foram fundamentais para compreender meu lugar enquanto
docente, especialmente ao perceber que a transformagdo da escola ndo & apenas
individual, mas coletiva, e que a efetividade de qualquer pratica educativa critica depende
da capacidade de engajar estudantes, colegas e a prépria instituigdo em processos de
mudanca.

Ao propor aulas sobre Histéria da Africa, Cultura Afro-Brasileira e desigualdades
estruturais, percebi que minha atuagcao docente estava inserida em um campo de tensdes
interseccionais. Estudantes negros, meninas, adolescentes em situagao de vulnerabilidade
social e sujeitos LGBTQIA+ frequentemente enfrentavam barreiras simultdneas que
limitavam sua participacao e expressao na escola. Essa percepcéao reforcou a importancia
de uma pratica docente interseccional, capaz de compreender como diferentes formas de
opressao se entrelagcam e afetam a experiéncia escolar, tal como apontam Hill Collins
(2000) e Sueli Carneiro (2015).

Os estagios no Fundamental e Médio revelaram que a radicalizacdo da
transformacao coletiva ndo € um processo linear. Conflitos com docentes que reproduziam
normas tradicionais, resisténcia de alguns estudantes e limitagdes institucionais mostraram
que qualquer mudanga requer persisténcia, estratégias de mediagdo e construgdo de
aliangcas. Ao mesmo tempo, momentos de engajamento estudantil, em que os alunos
questionaram narrativas estereotipadas, produziram evidéncias de que a transformacgao
coletiva é possivel quando se cria espaco para a voz e protagonismo estudantil.

Em situacdes especificas, como ao discutir a Histéria da Africa ou temas de género,
percebi que minhas propostas pedagogicas frequentemente colidiam com praticas

normativas consolidadas. Algumas docentes sugeriam minimizar conteudos considerados
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“sensiveis”, enquanto outras reproduziam materiais didaticos que reforgavam imagens de
controle e subalternizagdo dos corpos negros e marginalizados. Esses embates exigiam
ndo apenas conhecimento tedrico, mas também habilidade para negociar, mediar e manter
a coeréncia com principios criticos e antirracistas.

Essas experiéncias contribuiram para repensar meu lugar como docente, ndo como
alguém que impde mudangas isoladamente, mas como mediador de processos coletivos
de transformacado. A docéncia passou a ser entendida como atuacao politica e ética, em
que cada intervengao pedagogica deve considerar a complexidade do cotidiano escolar, a
diversidade de experiéncias dos estudantes e as estruturas de poder que moldam a
educagdo. Em outras palavras, ser docente tornou-se uma pratica de responsabilidade
compartilhada, em que meu papel é criar condigdes para que estudantes, colegas e
comunidade escolar participem ativamente da construcdo do conhecimento e da
transformacao social.

Outro aspecto central foi a percepcao das dificuldades interseccionais enfrentadas
pelos estudantes. Questdes de raga, género, classe, sexualidade e deficiéncias se
entrelacam, afetando o engajamento e a participacdo em sala de aula. Por exemplo, ao
trabalhar conteudos relacionados a Histéria Afro-Brasileira, percebi que estudantes negros
enfrentavam simultaneamente preconceito, desvalorizacdo de suas experiéncias e
invisibilidade de seus saberes, enquanto estudantes LGBTQIA+ enfrentavam
normatividade cisgénera e heterossexista que dificultava sua expressao. Essas situagoes
reforcaram a necessidade de praticas pedagdgicas sensiveis as interseccionalidades,
capazes de reconhecer multiplas formas de opressao e de criar condi¢gdes para que todos
os estudantes sejam agentes ativos do processo educativo.

Ao longo dos estagios, tornou-se evidente que a transformacgao da escola exige agcao
coletiva e continua, capaz de confrontar engessamentos institucionais e reprodug¢des de
hierarquias simbdlicas. Cada resisténcia, cada impasse e cada pequeno avango
contribuiram para compreender que o lugar do docente ndo € neutro nem individual, mas
situado e relacional, atuando sempre em didlogo com estudantes, colegas e comunidade

escolar, pautado por principios de justi¢ca social e inclusao.

4.3 Dos entrelaces experienciais
A atuacao docente durante o PIBID e nos estagios supervisionados evidenciou como
o cotidiano escolar é atravessado por tensdes estruturais, normas rigidas e dispositivos de

poder que condicionam praticas pedagogicas e limitam a efetivagcao de politicas publicas
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inclusivas, como a Lei 10.639/03. O engessamento do cotidiano escolar manifesta-se de
multiplas formas: desde regras curriculares e burocraticas até atitudes simbdlicas e
normativas que subalternizam corpos e saberes historicamente marginalizados. Ao longo
das experiéncias, foi possivel perceber que o desafio ndo era apenas ensinar conteudos,
mas criar condigdes para que estudantes, colegas e comunidade escolar participassem
ativamente da transformagéo do espaco educativo.

No PIBID, as atividades desenvolvidas em diferentes escolas revelaram que o
cumprimento formal da Lei 10.639/03 nem sempre se traduz em praticas concretas.
Enquanto alguns docentes incorporavam contetidos sobre Histéria da Africa e cultura afro-
brasileira, outros demonstravam resisténcia, justificando a auséncia de tempo ou a suposta
falta de interesse dos estudantes. Essa resisténcia revela, como indica Sueli Carneiro
(2015), que politicas publicas inclusivas enfrentam obstaculos estruturais e culturais, sendo
constantemente reinterpretadas ou subvertidas em contextos institucionais. Nesse sentido,
a lei ndo garante automaticamente a transformacao pedagdgica; € necessaria a atuagao
critica e estratégica do docente para criar oportunidades de aprendizado significativo e
emancipador.

As experiéncias no PIBID também evidenciaram a importadncia de estratégias
ndémades de ensino (Gallo & Carvalho, 2022), em que praticas pedagdgicas se deslocam
entre diferentes contextos, adaptando-se as caracteristicas e necessidades de cada escola.
Ao propor atividades que discutiam a resisténcia africana, a formagao do povo brasileiro e
a luta das mulheres negras, encontrei resisténcia simbdlica na forma de desvalorizagdo de
conteudos, selegao de imagens estereotipadas e normatividade heterocisgénera. Segundo
Hill Collins (2000), esses dispositivos de poder operam silenciosa e cotidianamente,
determinando quais corpos, saberes e experiéncias sao legitimados e quais permanecem
subalternizados. A utilizacdo de imagens que reforcavam narrativas eurocéntricas ou que
objetificavam corpos negros funcionava como mecanismo de controle simbdlico, limitando
o protagonismo de sujeitos historicamente marginalizados.

Nos estagios supervisionados, a dimensédo do engessamento tornou-se ainda mais
evidente. A necessidade de cumprir rigorosamente a sequéncia curricular e lidar com
rotinas institucionais rigidas exigiu constante adaptagdo. Ao tentar implementar praticas
pedagogicas criticas, especialmente no Ensino Fundamental e Médio, deparei-me com
resisténcias explicitas de alguns docentes, que questionavam o uso de conteudos
relacionados & Histéria da Africa ou a diversidade de género, e sugeriam “moderagéo” ou

“‘adequacao” dos materiais. Esse tipo de engessamento evidencia a persisténcia de
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violéncia simbdlica, conceito de Bourdieu (1997), em que praticas aparentemente neutras
ou normativas reproduzem desigualdades e limitam a produgao de saberes criticos.

Os conflitos com o corpo docente durante os estagios também permitiram perceber
como a implementacgéo da Lei 10.639/03 é um campo de disputa politica. Enquanto alguns
professores e coordenadores reconheciam a importancia do ensino critico e inclusivo,
outros resistiam, alegando que tais conteudos “nao faziam parte do curriculo essencial”.
Essa disputa evidencia que o engessamento cotidiano ndo é apenas burocratico, mas
também ideoldgico, envolvendo diferentes visbes sobre educagédo, poder e inclusdo social.
A atuagao docente critica, portanto, requer ndo apenas conhecimento teérico, mas também
habilidades de mediagao, negociagao e coragem ética para enfrentar resisténcias e criar
espacos de aprendizagem significativos.

Ao refletir sobre meu lugar como docente, ficou evidente que a pratica pedagdgica
nao é neutra nem individual; ela esta situada em um contexto coletivo, atravessado por
relagdes de poder e estruturas sociais. As experiéncias nos estagios mostraram que a
transformacao da escola depende de agao coletiva, envolvendo estudantes, colegas e a
comunidade escolar. Nesse sentido, a docéncia critica € um processo de radicalizagao da
transformacao coletiva, em que o engajamento ético e politico do professor atua como
catalisador de mudangas, mesmo em contextos altamente normativos.

Outro aspecto central foi a percepcao das dificuldades interseccionais enfrentadas
pelos estudantes. Questbes de raga, género, classe, sexualidade e condi¢cdo social se
entrelacam, afetando a participacéo, a aprendizagem e a construgéo de identidade. Por
exemplo, ao trabalhar com conteudos de Histéria afro-brasileira ou discussbes sobre
género, percebi que estudantes negros, meninas e sujeitos LGBTQIA+ enfrentavam
simultaneamente multiplas formas de opressdo. A pratica docente interseccional,
fundamentada nas analises de Hill Collins (2000) e Sueli Carneiro (2015), torna-se
essencial para criar estratégias pedagodgicas que reconhegam essas experiéncias, ampliem
a participagdo e rompam com padrdes normativos que marginalizam saberes e corpos
diversos.

As experiéncias também revelaram a importancia de estratégias pedagdgicas de
resisténcia ética e ndmade. Ao utilizar debates mediadores, analise critica de imagens e
fontes histéricas diversificadas, foi possivel criar momentos em que estudantes assumiam
protagonismo, questionando narrativas tradicionais e participando ativamente da

constru¢cao do conhecimento. Esses momentos demonstram que, apesar do engessamento
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institucional, existem possibilidades concretas de transformagao pedagogica quando a
pratica docente é orientada por principios criticos, inclusivos e interseccionais.

Em sintese, a integragéo das experiéncias do PIBID e dos estagios supervisionados
evidencia que o cotidiano escolar esta marcado por multiplos engessamentos — normativos,
burocraticos e simbdlicos — que dificultam a implementacdo de praticas pedagdgicas
criticas e inclusivas. No entanto, essas mesmas experiéncias mostraram que é possivel
criar estratégias de resisténcia, valorizando a diversidade, promovendo reflexdo critica e
engajando estudantes na transformagé&o coletiva da escola. O desafio da docéncia critica,
portanto, consiste em navegar entre restricdes institucionais e possibilidades pedagdgicas,
utilizando conhecimento tedrico, sensibilidade ética e criatividade para radicalizar a
transformacdo do cotidiano escolar e ampliar a participacdo de corpos e saberes

historicamente marginalizados.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste percurso de reflexdo profunda sobre minha formacdo docente e a
dindmica da instituicdo escolar, desde minha imersao inicial até a pesquisa detalhada nas
praticas cotidianas, emerge uma compreensao mais ampla das complexidades que
permeiam o cenario educacional. O confronto entre as teorias educacionais e a pratica
docente efetiva, a persisténcia de padrdes institucionais e a resisténcia as mudancas
estruturais se destacam como pontos cruciais neste panorama.

Ao considerar a escola ndo apenas como um local de transmissdo de
conhecimento, mas como um dispositivo ativo na producdo e manutencdo de normas e
praticas sociais, vislumbro oportunidades para repensar e reformular praticas educativas.
Pensar em uma formacgao docente outra, acima de tudo € propor uma mudanga estrutural
na educacao e acreditar nessa possibilidade, mas ainda assim, crer nas microrrevolugdes
especificas nos nossos contextos de atuacdo como docentes.

Conduzindo esta analise, destaco a necessidade de uma consciéncia critica
sobre as razdes da estagnagao na escola, uma busca por solugées que nao se restrinjam
a alteragdes superficiais, mas que abordem reformas estruturais capazes de enfrentar as
complexidades inerentes a ordem social.

Como pesquisador, encerro este trabalho ciente da importancia de contribuir
para o dialogo sobre transformacdes significativas na educag¢ao. Busco inspirar a reflexao
continua sobre a dindmica da escola e suas implicagdes nas experiéncias de aprendizado

dos alunos. Que esta pesquisa seja um ponto de partida para a construgdo de praticas
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educativas mais alinhadas com as demandas contemporaneas e capazes de promover uma

verdadeira evolugcao no cenario escolar.
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